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APRESENTACAO

A supervisio de futuros médicos e especialistas em ambientes
assistenciais representa um importante desafio para os profissionais
preceptores, na medida que introduzem os aprendizes nas rotinas da
pratica médica, atuando como referéncias profissionais. Além disso,
0s preceptores necessitam conciliar as atividades médico-assistenciais
com as atribuicées de ensino, o que por vezes pode gerar insegurancas
e sentimento de inadequagio.

Tendo em vista que, frequentemente, os médicos assumem
atribui¢cdes de preceptoria sem a adequada formagio ou orientagio,
o livro Preceptoria médica: guia bésico de ensino-aprendizagem ob-
jetiva prover um arcabougo introdutdrio aos profissionais que atuam
ou que ingressardo em atividades de ensino pritico de graduandos de
medicina e/ou médicos residentes. Dessa maneira, busca-se oferecer
conceitos, teorias, ferramentas e recursos que qualifiquem a atuagio
desses profissionais como preceptores.

Este livro foi desenvolvido no d4mbito do Programa de Pés-
graduagio em Ensino na Saude da Universidade Federal de Ciéncias
da Satde de Porto Alegre (UFCSPA) como produto educacional de

uma dissertacio de Mestrado sobre preceptoria na formagio médica.



Esperamos que esta publicagio oriente, esclareca e estimule a
qualificagdo e a dedicagio & preceptoria, papel essencial para a formagio

das futuras geragdes de médicos e médicas.

Iago Gongalves Ferreira



1- INTRODUCAO

O ensino em cendrios préticos consiste em um dos pilares da
educagio médica, representando um importante espago de aprendizado,
que insere estudantes e residentes em situagdes e problemas cotidianos
por meio do contato com pacientes reais. A partir dessas vivéncias,
pode-se desenvolver competéncias essenciais a pratica médica, como:
anamnese, exame fisico, raciocinio clinico, avaliagio de riscos, plane-
jamento e tomada de decises, organizagio de registros, trabalho em
equipe e lideranga'.

Frente a complexidade dos contextos clinicos, bem como das
competéncias a serem desenvolvidas pelos aprendizes, revela-se a im-
portancia do papel do preceptor — médico mais experiente, responsavel
pela orientacdo de graduandos e pés-graduandos nos ambientes de
assisténcia médica. Os preceptores atuam como intermedidrios entre os
conhecimentos teéricos construidos na universidade e as experiéncias
préticas vivenciadas em ambulatdrios, enfermarias, centros cirurgicos,
dentre outros campos assistenciais'™.

Todavia, a necessidade de conciliagio entre as atividades de pre-
ceptoria e as demandas assistenciais configuram um importante desafio

para os preceptores, na medida em que devem dedicar um tempo ade-
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quado a orientagdo de seus alunos, compreendendo suas necessidades
de aprendizagem individuais, e articular os diferentes atores envolvidos
na pratica do cuidado: alunos e/ou residentes, pacientes (que estejam
internados ou em ambulatérios) e demais profissionais de satde™®.

Diante de tal adversidade, por vezes, os preceptores sentem-se
inseguros para exercer a preceptoria, tanto pelas condi¢des dos cendrios
de pritica quanto pela frequente caréncia de formagio especifica®*.
Nessa perspectiva, o aprimoramento do corpo docente tem adquirido
bastante importincia nos debates sobre educagio médica nos ultimos
anos. A despeito da relevincia da experiéncia e a habilidade técni-
cas, os preceptores devem apresentar competéncias e conhecimen-
tos didatico-pedagogicos necessdrios 4 organizagio dos processos de
ensino-aprendizagem’.

Considerando que, nio raro, a oportunidade e a disponibili-
dade para o engajamento em cursos, especializa¢des e workshops em
preceptoria ndo se revelam vidveis e acessiveis aos preceptores, torna-se
necesséria a concepgio de estratégias formativas alternativas. Dentre as
possibilidades, destacam-se os guias e manuais, recursos que permitem
leituras e consultas mais dinimicas e focais, favorecendo a adesdo e a
aplicagdo de conceitos, ferramentas e recursos didaticos. Assim, este
guia propicia conhecimentos bésicos e introdutdrios acerca da precep-

toria na educagio médica.



2 - EDUCACAO MEDICA:
CURRICULO E FORMAGAO

2.1 Breve histérico da Educa¢io Médica no Brasil

Por mais de trés séculos, desde o inicio da colonizagio portu-
guesa, o Brasil ndo disp6s de institui¢cdes de ensino superior, contras-
tando com as coldnias espanholas na América, que abrigavam dezenas
de universidades fundadas por iniciativa da Coroa Espanhola e da
Igreja. Dessa forma, somente com a vinda da Familia Real Portuguesa
a0 Brasil, em 1808, o cendrio educacional do pais comegou a mudar #°.

Assim, por ato de D. Jodo VI, foi criada a primeira faculdade
de Medicina e a primeira escola de ensino superior do Brasil em 18
de fevereiro de 1808 — a Escola de Medicina e Cirurgia no Hospital
Militar da Bahia, localizada no Largo do Terreiro de Jesus, no Centro
Histérico de Salvador. A segunda faculdade de medicina brasileira foi
criada meses mais tarde, em 2 de abril de 1808: a Escola Anatdmica,
Cirurgica e Médica do Rio de Janeiro, instalada no Hospital Real
Militar, morro do Castelo, cidade do Rio de Janeiro. Com a criagio
de escolas médicas no territério brasileiro, cessou-se a ida de jovens a

Portugal para estudar medicina #%1°.
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No inicio do século XIX, as escolas médicas brasileiras adota-
vam o sistema portugués de universidade escoldstica — difundido na
Europa desde a Idade Média —, assim, seguindo a tradigdo europeia,
Medicina e Cirurgia constituiam dois cursos separados com quatro
anos de duragio. Tal configuragio vigorou até 1812, ano em que ocor-
reu a primeira reforma do ensino médico brasileiro, que ampliou a
extensdo do curso para 5 anos. Posteriormente, em 1884, houve a fusio

de medicina e cirurgia para uma mesma graduagio 5°.

Figura 1 - Fotografias atuais da fachada da entdo Escola de Cirurgia da Bahia, hoje
Escola de Medicina
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), em Salvador

otk R
ILE‘ M_‘u

Fonte: acervo do autor.

Até primeira metade do século XX, os modelos de educagio
médica no Brasil revelavam uma marcada influéncia europeia, base-
ando-se em duas escolas antagonicas: a escola francesa, com intenso
foco clinico e vivéncia hospitalar, e a escola alemi, com nitido enfo-
que académico e em pesquisa laboratorial'>'*. Contudo, a partir de
1930, os preceitos do pesquisador social e educador norte-americano
Abraham Flexner alcan¢am as institui¢oes médicas brasileiras, in-
fluenciando fortemente suas estruturas curriculares no decorrer das

décadas seguintes®'.
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As concepgdes de Flexner originam-se em suas observagdes
acerca do ensino médico nos Estados Unidos e Canada, por meio de
um programa de avaliagdo conduzido pelo educador de 1908 a 1910.
Esse programa visava a andlise de cinco parimetros curriculares: a
forma de ingresso de alunos, a quantidade e a formagdo do corpo do-
cente, o custo dos cursos de graduagio, a qualidade dos laboratérios e

12,14,15

a disponibilidade de hospital de ensino

Figura 2 - Abraham Flexner

Fonte: Wikimedia Commons, 2022.1%
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Figura 3 - Folha de rosto da edigio de 1910 de Medical Education, de Abraham
Flexner.

-

MEDICAL EDUCATION
IN THE
UNITED STATES AND CANADA

& REPORT T
THE CARNEGIE FOUNDATION
FOR THE ADVANCEMENT OF TEACHING

By
ABRAHAM FLEXNEL

WETH A% NTRODUCTION BY
HEXEY 5 FRITCHETT

PATIIEAST 4F AR TRt

EULLETTN NUMBEL PR

ik FIFTH AVERLUE
RO TORK CITY

Fonte: Wikimedia Commons, 2022.1%

Ao término do processo de avaliagio, em 1910, Flexner publi-
cou um relatério que propunha mudangas significativas na educagio
médica, tais como: aplicagdo de critérios de ingresso rigidos nos cursos
médicos, redugio do nimero de alunos por turma e a determinagio
de hospitais e as enfermarias como os principais campos de ensino,
proibindo a pritica docente privada'?. Amplamente conhecido como
Relatério Flexner, o documento recomendava ainda a organizagio

rigida da grade curricular, abrangendo ciéncias laboratoriais e clinicas
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aplicadas, distribuidas em duas fases, a pré-clinica e a clinica, ao longo
de trés ciclos curriculares: bésico, clinico e profissionalizante .

No decorrer do século XX, o modelo de ensino flexneriano foi
se disseminando e ganhando notoriedade entre a comunidade médi-
co-cientifica, impulsionado pelos avangos da ciéncia na época, como a
teoria dos germes, os principios de antissepsia, a anestesia, e o advento
de testes de diagndsticos como raios-x e coloragio de Gram. Nesse
contexto, os cuidados hospitalares consolidaram-se como um modelo
hegemonico na saide. As doencas infecciosas tornaram-se identificd-
veis e evitdveis e a anatomia patolégica fundamentou a objetividade
e a concepgdo do raciocinio médico. Como consequéncia, emergiu a
ideia de que sem lesdo e/ou germe identificdvel ndo hd diagnéstico,
logo, ndo haveria doenga'®".

Contudo, a partir do advento da medicina preventiva, surgiu
uma nova concepgio ideolégica que passou a influenciar a formagio
médica: o paradigma da integralidade. O modelo da integralidade
trouxe como proposta uma formag¢io mais humanistica e centrada
no paciente, visando o equilibrio entre a exceléncia técnica e a re-
levincia social no ensino médico. Assim, a integralidade propds um
novo modelo pedagégico, através de uma maior integragio curricular
e da valoriza¢io das dimensées sociais, econdmicas e culturais das
populacdes. Como mudangas principais, trazia: a substituicio do foco
na doenga pela énfase na satde; a adog¢do de metodologias de ensino
centradas no aluno durante o processo de aprendizagem — ampliando
sua participagio ativa como sujeito do aprendizado; e a compreensio
dos docentes como agentes facilitadores do processo de construgio de
conhecimento®!$21,

Convergindo com as visdes da integralidade, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) de Medicina, publicadas em 2001
e reeditadas em 2014, reforcaram a importancia do desenvolvimento

do pensamento critico e da compreensio dos determinantes sociais
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no binémio saide-doenga. Dessa forma, a centralidade de disciplinas
com cardter hospitalocéntrico e a organizagio rigida em ciclos cederam
espago a curriculos mais integrados e interdisciplinares, com aplicagio
de metodologias ativas de ensino*.

As DCNs propdem que a formagio médica seja mais humanista,
critica e reflexiva, com a capacidade para atuar nos diferentes niveis
de atengio a satide — combinando, ainda, o conhecimento clinico € as
evidéncias cientificas, com o entendimento sobre a doenga na perspec-
tiva da singularidade de cada pessoa. As DCNs também preconizam a
valorizagdo dos principios da aprendizagem ativa, sendo o estudante o
protagonista da construgdo de seu conhecimento, responsabilizando-se
pela formulagio de hipéteses e busca de respostas para as questoes

surgidas do cotidiano médico-académico®.
2.2 O curriculo médico e seus desenhos

O curriculo académico orienta o percurso metodolégico de um
programa educacional, baseando-se em um projeto politico-pedagdgi-
co, reflete os valores, os objetivos, os métodos de ensino-aprendizagem,
os processos avaliativos e o perfil profissional o qual se espera formar
a0 término de um ciclo formativo?®. Assim, considerando-se a rele-
vancia do desenho curricular no processo de formagio profissional, o
curriculo tornou-se foco de diversos debates sobre a educagio médica
nas Ultimas décadas.

Tradicionalmente, a estrutura curricular do curso de medicina
era composta por dois ciclos bem definidos: pré-clinico e clinico. O
ciclo pré-clinico — também denominado ciclo basico — direcionava-se
as disciplinas das ciéncias basicas, como anatomia e fisiologia, nas
quais os alunos tinham pouco contato com pacientes. O ciclo clinico
constituia-se de disciplinas clinicas e estdgios praticos em que a maior

parte do aprendizado ocorria em hospitais, com pouca contribui¢do das
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ciéncias bdsicas nesse periodo”*!*. Nesse modelo de ensino predomi-
nava a compartimentalizagio do conhecimento e a pouca integragdo
entre o que era aprendido entre os dois ciclos.

O modelo tradicional do curriculo médico, com a organizagio
rigida da grade curricular, foi baseado no modelo de ensino flexneriano,
em que o paradigma biomédico preponderava na medicina, privilegian-
do uma concepgio biologicista, cartesiana e reducionista do processo
saide-doenca' . A compartimentalizagio das disciplinas curricu-
lares torna dificil a integragdo e a contextualiza¢do do conhecimento
em construgio pelos graduandos®.

Entre as estratégias adotadas para a integra¢do do ensino mé-
dico, destacam-se dois modelos de integragdo curricular: a integragdo

horizontal e a integragdo vertical.

Figura 4 - Modelo esquemitico tradicional do curriculo médico

LICACIIS Socrans & do
Cernparlarneela

1% ang ®ang 2® ane 2% anp & ano & ano

—

Fonte: baseado em Dent, Harden, 2013; Iglésias, Bollela, 2015.152

Integracdo horizontal: resulta da substitui¢do do ensino base-

ado em materiais isolados pelo ensino baseado em sistemas do corpo
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humano. Assim, durante os primeiros anos do curso, disciplinas como
anatomia, fisiologia, além de outras que compdem o ciclo bésico, sdo
ministradas concomitantemente, organizadas em sistemas do organis-
mo humano, por exemplo: sistema cardiaco, respiratério, dentre outros.
No ciclo clinico, os contetidos das especialidades médicas sdo ministra-
dos sob a forma de médulos das grandes dreas médicas, como clinica

médica, cirurgia, pediatria, saide coletiva e ginecologia e obstetricia®®.

Figura 5 - Modelo esquemitico da integragio horizontal do curriculo médico

zlimica

Eimtemias do argansme humans Srandes dressmédieas

1% ano 2% ano 3° ana 4% arg 5* ana E° ang

—

Fonte: baseado em Dent, Harden, 2013; Iglésias, Bollela, 2015.1523

O modelo de integragio também pode ocorrer a partir da divi-
sdo do curriculo em pré-clinico e clinico, ou ainda, ser combinado com
a integragdo vertical do curriculo®. Alguns cursos de medicina tém
adotado uma nova forma de organizagio horizontal, na qual os ciclos
da vida sio os componentes centrais, como saide do adulto, satude da

crianga, satde do idoso, dentre outros?>?.,
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Integragdo vertical: implica que o ciclo bésico e o ciclo clinico
sejam ensinados a0 mesmo tempo. A estrutura pode ser organizada a
partir da divisdo dos sistemas do corpo ou a partir de grandes “temas”
ou “eixos” que acontecem em todos os anos do curso de graduagio®.
Geralmente, esses “temas verticais” sio relacionados a habilidades e
atitudes profissionais genéricas, desenvolvidas de maneira comple-
mentar, como “Eixo de habilidades clinicas e comunica¢io” e “Eixo

de educagio baseada na comunidade”>?

Figura 6 - Modelo esquemitico da integragdo vertical do curriculo médico

=B RTINS

] efel b= le)

19 @ 2° ang P ano A% ano 5% aina B aina

—

Fonte: baseado em Dent, Harden, 2013; Iglésias, Bollela, 2015.1523

O modelo mais frequente utilizado de integracio vertical, co-
nhecido como curriculo em tridngulo invertido, envolve a introdugio
precoce de contato clinico na graduagio que, com o passar do tempo,

aumentaria em quantidade, enquanto o ciclo bdsico diminuiria.
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2.3 Internato e Residéncia Médica

As diretrizes da World Federation for Medical Education
(WFME) estabelecem que a graduagio em Medicina deve ter como
objetivo formar médicos capazes de exercer as atribui¢ées da profissdo
em diversos cendrios de saide, com competéncias generalistas bem
desenvolvidas, bem como bases adequadas para uma futura carreira
em qualquer campo médico. Nessa perspectiva, as diretrizes reforgam
a importancia do contato progressivo com pacientes e cendrios assis-
tenciais, de maneira a desenvolver conhecimentos e habilidades clinicas
entre os graduandos, que os possibilitem a atuagio médica eficiente e
responsdvel®.

Por uma compreensio semelhante, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduag¢do em Medicina, publicadas em 2014,
determinam que a formagio médica deve propiciar a integragio de
estudantes em redes de servigos de saide ao longo de todo o curso,
provendo vivéncias nos trés niveis de atencdo do Sistema Unico de
Saude (SUS). A inser¢do de graduandos nos cendrios assistenciais deve
ocorrer desde os anos iniciais, todavia adquirem especial importancia
nos dois anos finais, que constituem o estigio curricular obrigatério de
formagio em servico, denominado internato médico®.

O internato médico deve compor 35% da carga horaria total
do Curso de Medicina, desenvolvendo 30% das atividades priticas no
ambito da Atengdo Primaria e dos Servigos de Urgéncia e Emergéncia, e
os demais 70% em dreas como Clinica Médica, Cirurgia, Ginecologia-
Obstetricia, Pediatria, Sadde Coletiva ¢ Saide Mental. A partir da
diversidade de experiéncias nesses campos de pratica, os graduandos
devem adquirir responsabilidades, conhecimentos e habilidades cres-
centes, conquistando sua autonomia e identidade médica?.

Apés a conclusio da graduagio em Medicina, grande parte dos

médicos recém-formados decidem prosseguir com o processo de for-
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magio profissional através de programas de residéncia médica. Essa
modalidade de ensino de pés-graduagio tem sido considerada o padrio-
-ouro para a especializa¢io médica, propiciando aos médicos residentes
o desenvolvimento de competéncias profissionais sob a supervisio de

colegas mais experientes? .

Instituida pelo Decreto n° 80.281 de 5 de setembro de 1977, as
residéncias médicas sdo credenciadas e supervisionadas pela Comissio
Nacional de Residéncia Médica (CNRM), conferindo o titulo de es-
pecialista aos médicos cursistas apds a conclusio das atividades e dos
estigios previstos pelos projetos politico-pedagégicos®%.

De acordo com as recomenda¢des da WFME, a residéncia mé-
dica deve formar especialistas capazes de empreender a pratica médica
de forma apropriada, abrangente, autbnoma e nio supervisionada em
um campo definido da Medicina, atuando de maneira holistica e cen-

trada no paciente, e estando esse profissional comprometido e preparado

para a aprendizagem ao longo da vida?.

Figura 7 - William Stewart

VOTE SABIAT

A educagdo medica sob a concepgiio do paradigma
“mestre-aprendiz remonta &s orgens da Medicina,
sendo bem simbolizada a partir dos preceios
hipocraticos. Todavia, a residéncia médica em sua
forma contemporinea surge por iniciativa do médico
cirurgiio William Stewart Halsted (1852-1822), o qual
implementou o primeiro programa de residéncia médica
— nos moldes atuais — na Universidade Johns Hopking,
em 1839. O programa de cirurgia concebido por Halsted
tinha duragdo de 1 ano, sendo composto por irés
modulos: clinica médica, cirurgia e ginecologia, cada um
com quatro meses™

Fonte: Wikimedia Commons, 2022.3
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2.4 Graduagio Médica e Residéncia Médica

A graduagio e residéncia médicas revelam nitidas diferencas

nos processos de ensino-aprendizagem, assim como de atribui¢des,

responsabilidades e competéncias desenvolvidas entre internos (gradu-

andos de medicina) e médicos residentes. Tais diferencas encontram-se

sintetizadas no quadro a seguir:

Quadro 1 - Caracteristicas do internato médico e da residéncia médica

Caracteristicas Internato Médico Residéncia Médica
fissi . raduagdo em icina 'Gs-graduacio madica | cializagao
Elapadoddo'::;d.mlco Grad Medi P o di i
Fornm;ﬁi::ni:::‘l\?:: iir:;:l:tas Formagho de médicos especialistas com
Finalidade principal humanisticas e sociais, apios a el TEIEE hurnanlstlt?as S
i y socials, aplos 4 atuacio em determinado
desempenhar alribuigbes condizentes o tho con o mSdico
com o respeciivo escopo formativo po
Formagdo com enfoque generalisia Fcrma.qﬁu LA lu-?al F,u.
Cardter da fermagio abrangendo as grandes dreas do TETEE R ST T2 e Y
conhecimento meédico eseopos do conhecdmento de uma
determinada especialidade medica
P Autonomia parcial, dasempenho de
Grau de autonomia A;:::LZ:; I:;:ada' d:::i:lp;::;? atividades sob preceptoria direta ou
profissional cnrfﬁlame indireta, de forma intermitenta &
3 g progressivamente indspendents
Fixa Varidvel
Duragio
(2 anos) (2 a6 anos, conforme a especialidace)
Ciclos de estagios em senigos de Gicloa de eatinios em cenérios
. particulares efou correlatos &
Lde trés ni de atenglio &
Organizagdo curricular saude nos 12.:: e atengio i e e
médico
Limitada, vinculada & instituicho de " F e TR
. S " . Parcial efou completa, implicagbes ético
Nivel de responsabilizagio ensino superior a/ou preceptor, sem : . 4
. o - legaia perante as entidades médicas efou
Etico-profissional implicagbes perante as entidades SRR 5
médicas instituigGes de ensino

Fonte: elaborado pelos autores.



3 - PAPEIS EDUCACIONAIS
NA FORMAGCAO MEDICA

Ao longo do processo de formag¢io médica, tanto estudantes
quanto médicos graduados vivenciam seus aprendizados em diferentes
cendrios académicos e profissionais, seja nos campi universitdrios com
seus laboratdrios, salas de aula, bibliotecas e centros de treinamento;
ou nos servicos de satide com suas enfermarias, ambulatérios, blocos
cirdrgicos, centros de imagem e laboratérios de andlises clinicas.

Em meio 4 heterogeneidade de ambientes, naturalmente, emer-
ge um amplo espectro de papéis educacionais com particularidades e
atribui¢des préprias, que contribuem em graus e em formas distintas
com a formagio destes profissionais.

Devido as tradicionais ambiguidades e imprecises nas defini-
¢des dos diversos atores da educagio médica, apresenta-se abaixo um

compilado conceitual.
3.1 Preceptor

O termo ‘preceptor’ origina-se do vocdbulo em latim praecipio

— significando mandar, orientar, instruir. Inicialmente, a expressdo
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era utilizada por mestres de ordens militares durante a Idade Média,
associada ao ato de “dar preceitos ou instrugdes” ao longo do século
XV1, aproximando-se do atual significado do termo “educacional”™.

Os preceptores podem ser definidos como os profissionais res-
ponsdveis pela supervisio e orientagio de estudantes e médicos resi-
dentes nos contextos assistenciais, de maneira a fomentar seu desen-
volvimento humanistico, ético, responsabilidade social, competéncias
clinicas e priticas. Em geral, os preceptores encontram-se vinculados
aos servicos de saide, nos quais exercem fungdes assistenciais, o que
demanda que sejam capazes de conciliar responsabilidades clinicas e
educacionais®*36.

Aos preceptores também se atribui a tarefa de avaliar o desem-
penho e o aproveitamento dos preceptorandos nas atividades priticas
nos servicos de saide, sendo regularmente solicitados a apresentar re-

latérios e frequéncias pelas institui¢des de ensino®.
3.2 Docente universitirio

Os docentes universitirios podem ser conceituados como os
profissionais vinculados a institui¢ées de ensino superior, nas quais
desempenham fungdes didético-pedagdgicas por meio de atividades
como aulas tedricas e préticas, avaliagdes de aproveitamento, bem como
elaboragio de contetidos e materiais educacionais. Os docentes atuam
predominantemente em cendrios como salas de aula, laboratérios, cen-

tros de simulagio e anfiteatros, situados nos campi universitdrios®*3,

3.3 Tutor

O termo “tutor” origina-se do latim tutor, que designava pessoas
incumbidas de cuidar e proteger individuos vulnerdveis e/ou incapa-

zes. No Ambito da educagio médica, o conceito de tutor refere-se ao
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agente facilitador do processo de ensino-aprendizagem, o qual propicia
a integraco e a sistematiza¢io de conhecimentos e experiéncias dos
estudantes, construidos de maneira articulada e colaborativa3’3%4,

Esse conceito adquiriu maior notoriedade a partir da dissemi-
nac¢io das metodologias ativas nas escolas médicas, dentre as quais se
destaca o Problem-based Learning (PBL), estratégia de ensino que
visa estimular os alunos a “aprenderem a aprender”, atuando de forma
proativa na busca pelos conhecimentos, orientados e supervisionados
por tutores!>*.

Todavia, sob outra perspectiva, nos tltimos anos a concepgio
de tutor tem sido relacionada aos profissionais responséveis pela super-
visdo das atividades de preceptores — junto a alunos e residentes — nos
campos de prética assistencial, sendo adotada sobretudo nos programas

de residéncia multiprofissional em satde™.
3.4 Orientador

Os orientadores cientificos figuram como os profissionais in-
cumbidos de oferecer suporte académico-cientifico aos médicos re-
sidentes no processo de elaboragio dos Trabalhos de Conclusio de
Residéncia. Estes profissionais podem ser membros dos programas de
residéncia ou especialistas de referéncia; contudo, devem demonstrar
notdvel conhecimento acerca da drea de pesquisa estudada e de meto-

dologia cientifica®.
3.5 Corpo docente-assistencial

O conceito de “corpo docente-assistencial” tem sido ampla-
mente difundido nos programas de residéncia nos ultimos anos. Tal
defini¢do abrange o conjunto de profissionais envolvidos em ativida-

des educacionais no ambito dos programas de especializagio médica,
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sendo composto por preceptores, coordenadores pedagégicos, tutores,

orientadores de pesquisa e supervisores de praticas®®".

3.6 Mentor

O mentor desempenha o papel de conselheiro, sibio, mestre,
contribuindo com a formagio de jovens profissionais através do com-
partilhamento de suas experiéncias, conhecimentos e conselhos. Dessa
forma, os mentores estimulam, inspiram e orientam seus aprendi-
zes a0 longo de sua trajetéria profissional, em diferentes fases, in-
teragindo por meio de vinculos nio necessariamente formais e/ou

institucionalizados*
Saiba mais...

Os programas de residéncia médica no Brasil sdo orientados e supervisionados por
COmiss de residéncia médica, nos dmbitos local, estadual e nacional. Estas entidades
devem estabelecer e implementar as diretrizes da formagdo dos médicos especialistas
do Brasil.

Comissdo de Residéncia Médica (COREME):

, pela fiscalizagdo dos prourarna~ de remdenma
meédica em seus respectivos estados, reallf_ando vistorias in loco e apreciando processos
administrativos e editais dos programas.

Comissdo Nacional de Residéncia Médica (CNRM):
A Comissdo Nacional de Re~idéncia Médica (CNRM) & um orgdo de deliberagdo
i da Educagdo, cujas competéncias abrangem a
e norrnas que regulamentam a residéncia
icas gue visam
. consolidar e

proporml::latwas d articula aod
e outras formas de pds-graduagdo™.

Fonte: baseado em Brasil, 2013; Comissao Nacional de Residéncia Médica, 2005.4-



4 - CENARIOS DE PRECEPTORIA
MEDICA

Os contextos assistenciais figuram-se como parte fundamental
da educa¢io médica, na medida em que oportunizam o contato de
estudantes de medicina e médicos residentes com a complexidade das
interagdes entre pacientes, seus problemas e os profissionais de saude’.

Nesse ambiente, o conhecimento médico ¢ diretamente aplicado
a assisténcia aos pacientes, e competéncias como anamnese, exame fisi-
co e raciocinio clinico sio bem melhor aprendidas e aprimoradas pelos
educandos. Ademais, a partir da exposi¢do a pacientes reais, com graus
distintos de complexidade, o aprendiz torna-se cada vez mais envolvido
e motivado, devido ao nivel de autonomia e autoconfianga que constréi,
paulatinamente, por meio da condugio de casos clinicos ao longo da
sua formagio. Habilidades interpessoais também sdo desenvolvidas,
como comunicagio, trabalho em equipe e profissionalismo®.

Entretanto, o ensino clinico ocorre em meio as rotinas dos
médicos preceptores, os quais necessitam tomar decisées acerca do
manejo clinico de pacientes, concomitantemente, ao aprendizado dos
educandos®. Dessa forma, a presenga de educandos revela um dificil

dilema para os preceptores: a necessidade de otimizar as experiéncias de
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aprendizado de graduandos e residentes, sem que haja uma interrup¢io
ou prejuizo de suas atividades profissionais®.

Além da conciliagio entre assisténcia e ensino, outros desafios
emergem nessa conjuntura, como: espago fisico ausente ou inapropriado
as atividades educacionais, despreparo e caréncia de formagio didatico-
-pedagdgica por parte dos preceptores, observagio direta inadequada
dos educandos, dentre outros**.

O equilibrio entre as atribui¢ées profissionais e o papel de pre-
ceptor revela particularidades que variam conforme os variados cendrios
de pratica médica. Assim, o ensino clinico deve ser adequado aos cam-
pos de pritica, aos niveis de complexidade de atengdo a saide, e ao perfil

de competéncias e habilidades inerentes as diferentes dreas médicas.
4.1 Enfermarias e os hospitais

Ao longo da histéria da educagio médica, a instrugio em en-
fermarias hospitalares representou a principal forma de ensino da pra-
tica médica*. Nesse cendrio, os objetivos educacionais e assistenciais
estdo intimamente ligados a triade: preceptor, paciente hospitalizado
e educando’.

A aprendizagem nas enfermarias tem sido referida pelo termo
“ensino a beira do leito”, ocorrendo corriqueiramente de maneira ca-
sual e, frequentemente, sem planejamento prévio, portanto definida
pela expressio “feaching on the run” (ensinando em meio ao fluxo’)’.
Contudo, faz-se necessirio adequar os encontros clinicos de ensino as
demandas das enfermarias, resguardando o profissionalismo e a ética
da relagio médico-paciente e a qualidade do ensino médico®.

Frente 4 complexidade clinica dos casos assistidos, o médico
preceptor exerce um papel importante na interpretagio de achados
clinicos e laboratoriais, assim como no fomento ao desenvolvimento do

raciocinio clinico-epidemiolégico dos aprendizes®’. Ademais, esse pro-
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fissional deve facilitar a aquisi¢do do conhecimento dos alunos através
de perguntas que o fagam refletir a partir do contexto clinico analisado,
de forma respeitosa e produtiva, sem constrangimentos desnecessarios
e contraproducentes®.

Nos cendrios hospitalares, tradicionalmente, as discussdes de ca-
sos ocorrem em momentos pré-estabelecidos, conhecidos como “rounds
clinicos” ou “visitas clinicas”. Nessas ocasides, graduandos de medicina,
médicos residentes, preceptores e, eventualmente, outros profissionais
de saude, sio estimulados a discutir os processos diagndsticos e as
possibilidades terapéuticas para a abordagem dos casos clinicos de
pacientes hospitalizados!™*$4.

Deve-se destacar, todavia, que se a complexidade — e até mesmo
a raridade — das condigdes clinicas figuram-se como um desafio ao
aprendizado dos estudantes, essas ndo devem moldar a visdo médi-
ca, de maneira a desconsiderar quadros mais corriqueiros e de menor

complexidade no seu raciocinio clinico.

Figura 8 - Tripé¢ do ensino em enfermarias e contribui¢cées de seus elementos

Enfarmaria / Hoapital /""‘_ “-\\\

Teemogin am st Preceptor Esiudante/ Residente

- Emginn & oigerichs - Bmwrekasasm

Paciente

- Cooparig o s cenbanca ra
e

- Corsriements am compariiha i

e

Fonte: baseado em Dent, Harden, 2015.%
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4.2 Ambulatérios e as clinicas

A pritica médica ambulatorial confere uma mudanga no perfil
de situagdes assistenciais e de problemas clinicos em relagdo as en-
fermarias hospitalares. Nessa conjuntura, os pacientes sdo vistos de
maneira mais proxima ao seu contexto social, possibilitando a inves-
tigacdo e o manejo clinicos de forma longitudinal e gradual. Embora
haja algumas condi¢des raras, a maioria das situagdes apresentadas
pelos pacientes evidencia condi¢des recorrentes na pratica médica de
determinada especialidade®.

Os cendrios ambulatoriais, contudo, diferentes dos das enfer-
marias, nio oferecem demasiado tempo para o aprofundamento das
discussoes e para a saturagio de hipdteses diagndsticas, visto que ne-
cessitam assistir a um elevado volume de pacientes®. Tal dindmica,
por vezes, pode dificultar a adogio de modelos de ensino planejados e
previsiveis aos graduandos e residentes.

Diante disso, o médico preceptor deve procurar objetivos claros
a serem discutidos e pontuados, brevemente, em cada caso, buscan-
do a articula¢io entre diferentes niveis de formagio dos educandos

envolvidos.
4.3 Comunidade e a Atenc¢do Primaria a Saide

A educagio médica voltada para a comunidade refere-se a uma
abordagem de ensino que leva em conta as necessidades de satde da
populagio local”®. A Atengdo Primdria a Satde — principal forma de
educacio na comunidade — considera as necessidades de satide no Am-
bito individual e coletivo, oferecendo vivéncias singulares de ensino e
aprendizagem, visto que os individuos sdo abordados em seus contextos

socioculturais®.
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Dessa maneira, o médico preceptor deve basear seu ensino a
partir da prevaléncia dos principais quadros nosolégicos, muitas vezes,
nio identificados sob a forma de diagnésticos especificos, tendo em
vista que se apresentam em fases precoces e pouco caracteristicas, sob
a forma de sindromes ou sintomas®'. Nesse sentido, faz-se essencial
resgatar e associar conhecimentos de epidemiologia, medicina pre-
ventiva e saide publica a partir da comunidade em que os educandos
se encontram inseridos.

Além disso, a partir da vivéncia comunitaria, outras oportu-
nidades de aprendizado significativas podem emergir como as visitas
domiciliares, atividades de grupos, campanhas e a¢des de prevengio e
promogio de saude, e reunifo com organiza¢des da comunidade®®*3.
Em meio ao contato com a comunidade, o preceptor deve conduzir o
aluno a refletir sobre as experiéncias vivenciadas, tanto em relagio aos
conhecimentos técnicos como aos aspectos sociais e culturais.

Ademais, a abordagem multidisciplinar e o trabalho com di-
ferentes profissionais de saide — bastante proeminentes na Atencio
Primdria 4 Satde — podem contribuir ainda mais para ampliar o co-
nhecimento clinico, as habilidades de comunicagio e o trabalho em

el
equipe®®.
4.4 Cirurgia e o centro cirurgico

Ao longo do século XX, o ensino da cirurgia nas escolas mé-
dicas e nos programas de residéncia baseou-se no modelo de forma-
¢do proposto por William Halsted — médico cirurgiio, idealizador do
primeiro programa de residéncia em cirurgia na Universidade Johns
Hopkins; o qual advogava que a formagio em cirurgia deveria prover
variadas oportunidades de cuidado de pacientes cirargicos, sob a super-
visdo de preceptores especialistas. A partir das multiplas experiéncias

e da repetigio sistemdtica de procedimentos cirtrgicos, os educandos
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desenvolveriam conhecimento acerca das bases cientificas das doen-
cas cirurgicas, bem como competéncias técnicas de gerenciamento
clinico-cirurgico®.

Embora o modelo de formagio cirtrgica de Halsted revele suas
contribui¢des e notoriedade, sendo responsavel pela especializagio de
inimeros cirurgi6es nas ultimas décadas, alguns teéricos da educagio
médica defendem mudangas em sua concepgio®™.

Dentre as tendéncias de mudangas, encontram-se a adogio de
ferramentas de ensino como sessdes de estudos de casos, pacientes
virtuais e padronizados, treinamento de suturas em laboratérios, além
da utiliza¢do de estratégias de feedback. O registro da execugio de
procedimentos cirirgicos por grava¢des de video também tem sido
bastante utilizado como recurso para avaliagio e corregio de técnicas,
além do uso de simuladores para a reprodugio de situacdes cirirgicas

reais, de forma a preservar a seguranca dos pacientes*.
4.5 Patologia e os laboratérios

O estudo da patologia demonstra-se intrinsicamente ligado 4
clinica e 4 prética médica, tendo em vista que subsidia o processo diag-
néstico das doengas a partir da identificagio de padrdes patolégicos
em pegas cirurgicas a microscopia®. Segundo Fenderson, o ensino
da patologia possibilita o aprendizado acerca das causas essenciais e
mecanismos de progressio das doengas no organismo, facilitando a
compreensio das respostas clinicas as lesdes nos principais sistemas
orginicos’.

A despeito da importancia da patologia no contexto clinico, o
ensino dessa disciplina ainda tem sido pouco debatido no ambito da
educac¢io médica. Dessa forma, a presenca de estudantes de medicina

em laboratérios de patologia clinica ainda se revela pouco expressivo,
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estando o ensino dessa drea médica mais restrito aos programas de
residéncia em patologia®®>".

Tradicionalmente, o processo de ensino-aprendizagem em pato-
logia ocorre sob a forma de aulas tedricas e praticas, grupos de tutoria,
e sobretudo, no contexto assistencial, através de reunides clinico-pato-
légicas®. Estas reunides propdem a discussio de casos reais, a partir
da correlagio entre as apresentagdes clinicas e os achados anatomopa-
tolégicos, obtidos através de bidpsia ou necropsia®’

As reunides clinico-patolégicas podem ser implementadas tanto
no dmbito da graduagio médica quanto no 4mbito da especializagio
em patologia, na qual pode incluir outras especialidades médicas re-

lacionadas 2 assisténcia ao caso®>%’.

Saiba mais...
Hedsls de reunits clinica-peblbgien

Etapa 1 — Identlflcau,ao e selecao do caso clinico
nam um caso clinico a ser apresnmado e
nica, baseando- e
0O caso deve aprn ca
detalhada, incluindo exames complementares e manejo terapéutico
realizado.

Etapa 2 — F'reparan,ao da ap re-sentagao do caso

e os
ser p

pre plores eé
de aspectos c g

o estabelecimento de rac
a abordagem do caso.

Etapa 4 — Reunido clinico-patolégica e exposicdo dos achados
patologico:
A apresenta das imagens anatomopatologicas representa um

-se subsidiar o quadro clinico em
mento do diagnostico e conduta.

Fonte: adaptado de Fernandez ef al.*.






5 - ENSINO-APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO MEDICA

O ensino em cendrios assistenciais consiste em um processo
desafiador tanto para aprendizes quanto para preceptores. Embora o
processo de aprendizado de estudantes e residentes esteja fortemente
vinculado a caracteristicas intrinsecas, os preceptores devem propiciar
aos educandos o desenvolvimento de processos mentais e da construgio
do raciocinio clinico*¥.

Diante da complexidade do processo ensino-aprendizagem de
adultos, amplificada pelo contato com o ambiente clinico — formado a
partir da relacdo entre pacientes, profissionais de saide e gestores —, a
compreensio das dimensdes que influenciam esse processo, assim como,
dos fundamentos tedricos que o embasam, revela-se essencial para aque-
les que pretendem adentrar em papéis de ensino como preceptores**8.

Segundo Taylor e Hamdy, as teorias de aprendizagem de adul-
tos podem ser agrupadas em seis categorias: teorias de aprendizagem
instrumental, teorias humanisticas, teorias sociais de aprendizagem,
teorias de aprendizagem transformativa, modelos motivacionais e
modelos reflexivos®. Essas categorias encontram-se sumarizadas no

quadro abaixo:
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Quadro 2 - Classificagio das teorias de ensino-aprendizagem

A5 ieorias focam na aprendizagem indvidual, incluinde Bs teores de
apmendzagem comportamental & cognitiva,

fa abordagens compartamentais advagam que o= estimuks ambiertais
GaIirEm Mmudangas de comparamentn, de mansiia gue, o prosieso de
aprendizagen SopE compredndido come 8 agusiEo de compebbngiag
pesdhionizacks.

A5 EDONAENS COQNNAS A0AM-5i N05 OCRSS0S MEntas @ pslooligicos,
ridia atnbunda valar a0 comportamesTo.

Trata-cke da um conjunin de eones centreies PO AN, VBIONZENGD O
deservoldmenta individual, & prostividads, 8 'RUOENBIERGED & 8
matvecio  Iniirsecs. Enfre &5 pincipals  ieonias  dessa  calegmia
erCOnifam-5 A andragegia & & aprendizagem aulcdigida

Em siniese, a andmgng‘a bases.se ra concapcio de que os adulios
aprendam canlbeddas @ prifices que fgem senido par Sua vida & ralin;
j& & aprendizagenn aubodingida sugere que o o8 sdubos podam plandgr,
ComdUE 8 wal'wmp-wriaan'andizaqem.

A feonas Soo@is fundameniamess Mo condedd & na comundade camo
slemanios de aprendizagem. Tais fecrss screditam que o aprendmsds dos
sluros & maldada & irfusncadd pelos contEstas SOMUMNIENGE Nas quas
ETCETSE INSENG0E.

Esle &mbiln tedrico compreends a mefiexsdc crilics como um aganie
ransformador. que desafla crengas & suposicfes  previamenis
oo e forma a i sua apmndizagem,
Masze anlerdimanto, o processa de ranahormagEc ocomena & pai de um
dilema desonertador que estimula 8 revisdo oo vialed & perspacivas
praconcabidas, sends nluenciady por lalores pessosis, proflissionsis @
SOCiAE, 08 [Nma & pedmilin A rafaeio Cilica @ & conslruGAD 08 s
PRTRENAG

S0 cormenies ledeicas qua  defendem &% ﬂﬂﬂh’ﬂ:ﬂhﬁ inlringecas &
exiringecas como fhiones delerminanies para o pPROcESsO de ansEino-
speendizageen, na madida gue BmUEm ou deasimuUiBm & ngsjsmanis
dors: escucandos re constougdo de conhecimeniaos @ habildades.

Os maodeios feoncas refiexivos propiem gue a refiexda Ievana a agio e a
mridanga. Messe senlide, a relkado sobve concepgled e praficas, a pani
o feeMachs & insights, confibunia pera 0 ceservolvimento  da
conhecimentos @ habilidades nos educandcs.

Fonte: baseado em Taylor, Hamdy, 2013.*
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Frente a diversidade de teorias acerca do processo ensino-
-aprendizagem, deve-se destacar que os fendmenos complexos podem
ser compreendidos por meio de diversas abordagens, assim, nio se
pode buscar resumir ou restringir este processo a uma Unica corrente

tedrica ou teoria.
5.1 Teorias de ensino-aprendizagem

Visando propiciar uma introdugio bdsica sobre as principais
teorias de ensino-aprendizagem, detalha-se a seguir algumas das abor-

dagens tedricas mais disseminadas na educagio médica.
* Aprendizagem Baseada na Experiéncia

A teoria da Aprendizagem Baseada na Experiéncia compreende
que a aprendizagem de adultos ocorre de maneiras individuais, pautan-
do-se nas percepgdes e reagdes destes aos contextos e as experiéncias
vivenciadas ao longo da vida. Nesse sentido, a aprendizagem consiste
em um processo de transformacio individual, ndo transcorrendo de
forma isolada do préprio individuo que aprende®®.

No 4mbito da educagio médica, a Aprendizagem Baseada na
Experiéncia sustenta a importincia da integra¢do de graduandos de
medicina e médicos residentes aos servigos de saude, uma vez que
aprenderiam a partir do contato com pacientes, rotinas e adversidades

da pratica médica®®.
* Andragogia
O conceito de Andragogia foi introduzido pelo pesquisador

norte-americano Malcolm Knowles (1913-1997) na segunda metade

do século XX. Sob a visio de Knowles, diferentemente da aprendi-
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zagem “pedagdgica” das criangas, os adultos aprendem a partir das

experiéncias e concepgdes formadas ao longo da vida, construindo seu

aprendizado de forma autodirigida**®%.

De acordo com o pesquisador, a aprendizagem “andragégica’se

desenvolve por meio de cinco pressupostos principais:

Quadro 3 - Pressupostos da Andragogia por Malcolm Knowles

- Autonomia. os adulios consideram-se capazes de decidir sobre seu
modoe de agir e conduzir suas vidas; assim, necessitam de reconhecimento
e tratamento condizentes com a maturidade e a competéncia que assumem
POSSUIr.

- Experiéncia: as experiéncias vivenciadas pelos adultos, dezde a inféncia
e perpassando a lescéncia, contribuem para a aprendizagem de novos
e habilidades, adotando-se a analogia e a Iogica COMO rEcuUrsos

- Relevancia contextual da aprendizagem: os adultos demonstram maior
nterezsze e engajamento pelo aprendiz ] ] nvirjam em
suas situagbes reais de vida. Em oufras palavras, aprendem

aquilo que julgam s=er Gfil, necessario e pratico para suas vivéncias
cotidianas.

- Aplicabilidade da aprendizagem: devido as compreensdes de tempo e
de futuro dos adulios, estes tendem a valorizar a aprendizagem de
aplicabilidade imediata, centrando-se na resolugio de seus problemas e
dilemas cormentes.

- Privilegio 45 motivagdes infrinsecas: os adultos s&0 mais influenciados
por fatores mofivacionais intemos, relacionados a valores, cbjetivos e
desejos pessoais de cada individuo, em defrimento de fatores externos,
COoMmo prémios & compensagoes.

Fonte: baseado em Taylor, Hamdy, 2013; Yardley, Teunissen, Dornan, 2012; Beck,
2015.43%9
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A despeito da relevancia dos preceitos estabelecidos por Knowles
para a compreensio do processo de aprendizagem de adultos, a teoria da
Andragogia exprime limitagdes e certa superficialidade na explicacio de
alguns aspectos do aprendizado. Quanto s fragilidades da Andragogia,
estas se relacionam a desconsideragio de que adultos e criangas podem
manifestar caracteristicas de aprendizagem similares de acordo com os
cendrios aos quais sdo expostos. Além disso, alguns autores defendem
que o processo de aprendizagem deve ser entendido de forma continua,
que se estende no decorrer da vida, com peculiaridades diversas em
distintos momentos**.

Todavia, ainda assim a Andragogia nos permite refletir acer-

ca dos aspectos que envolvem o processo de ensino-aprendizagem na

graduagio em Medicina e residéncia médica.
* Ciclo de Aprendizagem de Kolb

O Ciclo de Aprendizagem constitui-se em um dos fundamentos
da teoria de aprendizagem concebida pelo educador norte-americano
David Kolb (1939-). Segundo essa concepgio, o processo de aprendiza-
do ocorre por meio de um circulo organizado em quatro estdgios: “expe-
riéncias imediatas e concretas”, as quais sdo interpretadas e significadas
por meio de “observacdes e reflexdes”, que sdo assimiladas e elaboradas
em “conceitos abstratos”, e a partir destes produzem novas visoes e
planejamentos que precisam ser “experimentados ativamente™ %60,

Baseando-se nesses quatro estdgios do ciclo, a teoria de Kolb
propde quatro estilos de aprendizagem: Divergente, Convergente,
Assimilador e Acomodador®. Sob essa compreensio, os individuos
aprenderiam de acordo com suas caracteristicas e preferéncias de apren-
dizagem, as quais podem ser classificadas nos quatro estilos concei-

tuados a seguir.
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Estilo Divergente

Refere-se aos individuos que demonstram preferéncia por ob-
servar seu contexto sob diversas perspectivas, obtendo informagoes que
utilizam para a resolucio de problemas. Dessa maneira, estes individuos
aprendem melhor a partir de situa¢ées que despertem a geragio de
ideias e solugdes. Pessoas que manifestam este estilo de aprendizagem
tendem a ser imaginativas, emocionais, abertas ao didlogo e as ativi-

dades em grupo®®0:61,

Estilo Convergente

Diz respeito a pessoas que tendem a buscar aplicagbes préticas
para as ideias, resolvendo problemas e tomando decis6es de forma mais
pragmatica e resolutiva. Estes individuos demonstram preferéncia por
atividades técnicas e problemas praticos, ao invés de relagdes interpes-

soais e dilemas sociais®®%°!,

Estilo Assimilador

Uma pessoa com o Estilo Assimilador tende a compreender as
situagdes de maneira l6gica e coerente, reunindo e organizando fatos e
informagdes de forma integrada e concisa. Individuos com esse estilo
de aprendizagem demonstram maior predilecio por ideias e conceitos
abstratos, preferindo explanagdes claras e teorizagio de conceitos as

oportunidades praticas ou ao contato com pessoas®® 6%,

Estilo Acomodador

Refere-se a individuos inclinados a abordagens praticas e intuiti-

vas, atraidos por novos desafios e experiéncias, preferindo trabalhos em
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equipe e situagdes que requerem agdo, iniciativa e adaptagio. Este estilo

revela melhor desempenho em atividades de campo e praticas®6%¢.,

Figura 9 - Diagrama de aprendizagem de Kolb

SENTIR

PENSAR

Fonte: baseado em Taylor, Hamdy, 2013; Yardley, Teunissen, Dornan, 2012; Batista,
Silva, 2008; Filatro, 2015.+58.6061

O Questiondrio de Estilo de Aprendizagem — Learning Style
Questionnaire (LSQ) — busca identificar os estilos de aprendizagem
de educandos, os quais sio definidos a partir de um diagrama em dois
eixos: ativista versus teérico, e pragmdtico versus refletor®®%61,

Vale ressaltar que os estilos de aprendizagem de Kolb nio devem
ser compreendidos como modelos estaticos e limitadores ao processo
de ensino-aprendizagem de graduandos e residentes. Ao contririo,
devem fornecer subsidios para o direcionamento de preceptores na
elaboragio de atividades de ensino que contemplem as variadas formas
de aprendizado. Além disso, outras teorias de estilos de aprendizagem
e ferramentas de identificagio tém sido descritas na literatura, como,
por exemplo, o modelo VAK (Visual, Aural, Kinesthetic), desenvolvido

pelos tedricos Rita e Kenneth Dunn®®061,
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Independentemente das bases tedricas e ferramentas adotadas,
o desenvolvimento profissional eficaz depende de que educadores iden-
tifiquem os estilos de aprendizagem de seus educandos, propiciando
recursos educacionais que atendam a variados formatos de aprendi-
zagem, bem como de que os alunos explorem distintos estilos em seus

processos de aprendizagem.



6 - ESTRATEGIAS DE ENSINO MEDICO

Frente a diversidade e 4 individualidade do processo de en-
sino-aprendizagem, as atividades de ensino médico devem abranger
multiplas abordagens e estratégias, fomentando o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes entre os estudantes de medicina
e os médicos residentes®.

Lazarus e# al.%? descrevem seis categorias de estratégias de ensino

médico, as quais sdo descritas no quadro a seguir:



Quadro 4 - Categorias das estratégias de ensino médico
Definicies

O preceplor olua na préfica clinicn demorstrando  hablidodes
ciringicas, dinkas ooy de comunicacho, Traba-ee G UM FRCUSD
emonstragao frequentements ullizads para o8 estudanies de anos inicais da
graduagdn, mes pode ser bendfoa fambém em anos finss ou re
resddincda misdica

Trata-se da observagdo mitua entre preceptor @ educando durante 3
prafica oinka. O fra-5f UMa esirabbgla releanis amoods as
fasee oo cicdy de Femacha, Alguns ssores arbuem o lemmo
“precspiorts ombro-a-ombna” para esia sstraisga

Observagio

Fadern-an 8 uma sgrassedacio de caans dinces indiddusmanta pars o
preceptor o para grupos de preceplorndos & precopiorss. Bsia

Iratigia revela a capacidade dos educandos de oblenem hislbias
clinicas flevanien, ARm coma op@anizaem o decnin dinco 8
mtacho de casos diagnisiico de forma dars e cosrenle,

A aprpsentacho de casas e o polencal de lamentar a slaborachs de
diagndsficos diferencizis e planos de gestio e acompanhamenio. Além
disso, pode coniibuir para a identiicaglo de lacunas de aprendizagem
ol wdudardcs.

Os questionamentos dinesos consistem em estalbgias que Buscam
ealirdar o dessrrsakimana de habiidades de e erilien, &
partr da indagagho dos educandos de conceilos-chave = essencais
snbie o8 nxsos dinkcos. Tal meourss fomene uma V30 aoenca do grau
e porbecinenia 8 capasidade da maakear problemnas dea graduandag
= residenies

Questionamento direto

Dheriz-ge irvilar i o o B quadas, coma o
questionamento na presenga de grandes grupos de- profissionais atou
di pacienies o famlians

#5 estattgios de PrecopionaeMinuin @ SMAPPS sbo as prnopais
R deksa calegoria

“Pomsar em woz alin® ¢ uma csiiégin de ensmo em ogQue oS
I torandos ok h thvidades prafices, descmvendo-as

pars == preceplores. Dessa manein, o mélodo encomjs oz

Método “pansar am voz
alta”

educandos a werbalzarem sows pensamentos, radocinos clincos e
razies para fomada de decisses.

Esla técrica demonsira-s walorosa em iodos o5 nkels da educagdo
readaica, mas rincpalTerls roa anas inicias da graduache

Duranie & realzagho de procsdmentos f&cnicos pelo precepiorandas, o
prescephor fomeoe oientaphes & dicas que facliam o desempenho da
taredn am execucdo. Este recurss fasamcs maicies opotunidades de
enwohimenio dos educandos e a fomagdo de habilcdades praticas.

Mentoria | orientagio

Fonte: baseado em Lazarus, 2016.9
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A partir dessas categorias, variadas atividades de ensino médico
tém sido reportadas na literatura. Dentre os modelos educacionais, no
ambito da preceptoria destacam-se as sessdes clinicas, as simulagdes,
as consultas médicas gravadas e os semindrios, os quais encontram-se

sucintamente conceituados a seguir.
6.1 Sessoes clinicas

As sessoes clinicas consistem em reunides de discussdo de
casos clinicos entre preceptores, médicos assistentes, residentes e/ou
graduandos, nas quais sdo analisados conceitos, diagnésticos e abor-
dagens terapéuticas relacionadas a quadros de interesse clinico e/ou
educacional*®¥,

Essas reunies médicas representam um método de ensino
tradicional e amplamente difundido em universidades e hospitais,
favorecendo o compartilhamento de experiéncias e conhecimentos
entre profissionais, os quais podem aprender uns com os outros, tanto
sobre doencas comuns na prética médica, quanto sobre situa¢oes raras
e condi¢oes peculiares®*.

Devido a4 complexidade de casos assistidos e ao maior contato
com pacientes, os hospitais e suas enfermarias figuram como principais
cendrios de realizagio de sessdes clinicas. Nesse sentido, Lichstein e
Atkinson destacam a importancia do planejamento dessas reunides,
de forma a definir seus objetivos, referenciais tedricos cientificamente
embasados e contetidos a serem abordados®?.

Além disso, ressalta-se que a efetividade e as contribui¢des de
tais atividades dependem intrinsicamente da adesio de membros das
equipes e dos preceptores dos programas de residéncia e das instituicoes
de ensino, visto que as vivéncias médicas desses profissionais formam

um dos pilares das discussdes dos casos clinicos*®®.
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6.2 Demonstragio Ativa

A Demonstragio Ativa consiste em uma ferramenta educacio-
nal que visa a otimizagdo do processo de aprendizagem de habilida-
des clinicas e procedimentos técnicos. Dessa forma, inicialmente, o
preceptor deve compreender a base de conhecimento dos alunos, de
maneira a estabelecer as competéncias préticas a serem aprendidas pela
demonstragao®®.

Assim, o preceptor esclarece aos educandos acerca das etapas
do procedimento, seguindo-se entdo 4 demonstragdo da técnica e/ou
habilidade clinica. Posteriormente, os aspectos mais relevantes da pra-
tica sdo discutidos, instigando eventuais dividas dos estudantes, assim

64,65

como pontos de estudo para o futuro®®. Os passos da Demonstragio

Ativa estdo descritos no quadro a seguir:

Quadro 5 - Etapas da Demonstragio Ativa

1 — Awvaliagao do conhecimento dos estudantes / residentes

2 — Estabelecimento das competéncias a serem aprendidas pelos estudantes / residentes a partir
da demanstragio

3 — Orientagiio do aluno durante a pariicipagio na demonstragio
4 — Demonstragéo da técnica elou habilidade clinica
5 — Discuss&o de aspectos relevantes para o aprendizado da técnica e/ou habilidade clinica

8 — Defin igéo de plano de estudos

Fonte: adaptado de Cayley, 2011.%*
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6.3 Simulagées

As vivéncias de graduandos e médicos residentes em cendrios
assistenciais pressupdem a garantia da seguranca dos pacientes por
estes atendidos. Por essa perspectiva, destacam-se as atividades de
simulagio, as quais reproduzem situagdes reais de atendimento médico,
como consultas, cirurgias e procedimentos, sendo desempenhadas em
condigdes controladas, protegidas e sob a supervisio de preceptores®®®”.

As simulagbes fundamentam-se no Ensino Baseado em Tarefas,
modelo educacional no qual educandos sdo confrontados com proble-
mas praticos, necessitando desempenhar tarefas e buscar ferramentas
para sua resolugdo, de forma a alcangar os objetivos propostos pela a
atividade®®®. Dessa maneira, ao representar condi¢des similares aos
contextos reais, as simulagées favorecem o aprendizado de graduandos e
médicos residentes a partir dos potenciais erros, do trabalho em equipe
e do gerenciamento de riscos clinicos®®®”.

Além disso, as simulagdes tém adquirido notoriedade crescente
no dmbito da educagio médica, devido 2 amplia¢do dos debates acerca
da humanizagio do cuidado e seguranca dos pacientes, na medida em
que proporciona o ensino de competéncias clinicas e comunicativas em
ambiente seguro e controlado®.

Atualmente, as simulagdes tém sido bastante utilizadas em pro-
cessos de ensino e avaliagdo em dreas como cirurgia e anestesiologia —
especialidades intrinsicamente relacionadas a pritica de procedimentos,
bem como em atividades de ensino em semiologia e habilidades de
comunica¢io®.

Considerando a diversidade e as peculiaridades das situacdes
médicas a serem simuladas, a complexidade das tarefas a serem execu-
tadas determinardo os tipos de simuladores adotados®. Nesse sentido,
estas podem ser aplicadas no ensino de habilidades mais simples, como

a execugdo de um procedimento técnico especifico, até mais complexas,
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como liderar uma equipe de satde durante uma reanimagio cardio-
pulmonar ou conduzir um caso de paciente exaltado em uma consulta
de satide mental®®®,

O ensino de competéncias menos complexas requer a utilizagao
de simuladores de baixa tecnologia — modelos anatémicos, manequins;
por outro lado, as habilidades de comunicagio necessitam ser ensinadas
a partir de encenag¢des com a participagdo de pacientes simulados e/
ou pacientes padronizados®®®. O uso de computadores e inteligéncia
artificial também tem apresentado contribui¢des relevantes para a for-
magdo médica, ampliando as possibilidades de cria¢do de situagdes e
cendrios clinicos®®®.

Segundo Iglesias ez al., as simulagées podem ser organizadas em
duas fases: fase de preparo, planejamento e elaboragio dos contetdos e
objetivos da atividade educacional, bem como da técnica e do contexto
a ser simulado; e fase de aplicagio, constituida por trés etapas: briefing,

acio e debriefing ©. Essas etapas apresentam-se na figura a seguir:

Figura 10 - Etapas da aplica¢do de uma atividade de simulagio

” N rf'_ -R"“\\l\

ol

Exposipiodos objgties da simulacio s
dlos {arefes & senem executadas, de
toemva clim, chjstivn o sus il

Debriefing

[ Momants de fegbackeclie prec sphones &
O i e st i wividad,
destacando pontos adequatos s
& porfcs & serem aperispoados.

Fonte: baseado em Iglesias ez al.
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A simulagio deve possibilitar o feedback de preceptores para
educandos, o qual deve ocorrer de forma acolhedora e respeitosa, en-
fatizando os aspectos positivos e negativos identificados na execugio
da atividade, bem como sugestdes, esclarecimentos e alternativas de
aprimoramento das habilidades apresentadas. Dessa maneira, a simu-
lagdo demonstra-se uma valiosa ferramenta para avalia¢des formativas
e para o aprimoramento de habilidades profissionais®~*’.

Em atividades de simulagio que adotam pacientes simulados e/
ou padronizados, torna-se necessaria a orientagio e o preparo prévio
dos participantes, de forma que compreendam os objetivos, as diné-
micas e as regras dessa pritica educacional. A vista disso, Troncon

et al. propdem um conjunto de procedimentos a serem utilizados na

preparagdo dos participantes de atividades de simulagio:

Quadro 6 - Etapas do Preparo dos participantes de atividades de simulagio

1 — Explique detalhadamente aos participantes os objetivos da atividade de
simulagdo, o papel desempenhado e as afitudes esperadas por parte dos educandos.

2 — Leia o roteiro da simulago com os participantes, discutindo eventuais dividas e
adaptagfes necessarias.

3 — Oriente os participanies a memorizarem o roteiro. Para isso, podem freinar e
repassar os principais topicos e *falas” entre si, ou mentalmente, se preferirem.

4 — Avalie o entendimento da situago simulada & o dominio do roteiro pelos
participantes.

5 — Realize uma simuiagio ieste com cada um dos pariicipanies, orientando e
ajustando eventuais impropriedades. A simulagdo teste pode ser repetida conforme a
necessidade e a disponibilidade da equipe.

6 — Encaminhe os participantes ao cendrio de simulagdo. Apds as primeiras rodadas
de simulagdo, eventuais dificuldades e inadequacdes podem ser ajustadas junto aos
coordenadores da atividade.

Fonte: baseado em Troncon ez al.”.
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Vocé sabia?
As atividades de simulag3oc podem adotar diferentes modelos de
pacientes:

+ Paciente simulado
Profissionais de salde, estudante ou professor assumem um papel

Paciente ator
A.t I ma:lcr nu prn +T'55|c in

atendirnerm:r de urgénn:ias e eme
conflituosas.

+« Simuladores de pacientes
Recursos instrumentais que ndo  em as, Como
manequi ) d5 comandados por computador, possibilitando a
dos estudantes e a simulacao de contex

Fonte: baseado em Iglesias, 2007; Brandao, Collares, Marin, 2014.972
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6.4 Consultas médicas gravadas

A gravagio de consultas médicas representa um valioso recurso
para o ensino de habilidades de comunicagio, possibilitando que gradu-
andos e residentes, junto de seus preceptores, possam analisar posturas,
formas de abordagem, desenvoltura e eventuais dificuldades e insegu-
rangas frente a casos complexos. Dessa maneira, os preceptores podem
auxiliar seus residentes a desenvolver habilidades de comunicagio,
gestdo do tempo de consulta e negociagio, além de sugerir mudancas
de atitudes e comportamentos que facilitem a condugio da consulta”.

Esse método educacional deve ocorrer da seguinte forma: os
médicos residentes devem orientar adequadamente os pacientes acerca
da proposta educacional, obtendo o consentimento livre e esclare-
cido, registrado por escrito. Posteriormente, iniciam a gravagio da
consulta médica através de dispositivos de video, devendo tentar ao
mdximo agir de forma natural — desconsiderando a presenca da cimera
—, 0 que provocard sensagio de seguranca e conforto para o paciente.
Visando familiarizar os residentes com esse recurso, recomenda-se que
sejam realizadas diversas gravacdes ao longo de um mesmo turno de
atendimentos médicos™. Vale ressaltar que o exame fisico ndo pode
ser gravado, tanto por questdes éticas quanto por nio representar o
objetivo do método, cujo foco é a entrevista clinica.

De acordo com Eaton ez al., os preceptores ndo devem analisar
toda a gravacio, visto que demandaria bastante tempo, nio se mos-
trando- tdo eficaz na compreensio e reflexdo acerca dos conceitos e/
ou dificuldades principais das consultas. Assim, os autores propdem
a classificagio da consulta médica em seis componentes, dos quais
os preceptores deveriam concentrar-se na andlise de um ou dois por
sessdo de andlise de consultas gravadas, realizando registros e notas de

campo de forma a garantir a cobertura dos componentes preconizados.
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Quadro 7 - Componentes da consulta médica gravada

Componentes estruturais

Apresenta-se pEl0 NOME B0S  PaGIENtas.
buscando deixé-ios conforliveis.

Inicie: a comsulta com abertas,

O preceptor deve anabssr os padibes de
sompariaments, abardagem inical & lpos de
questdes formuladas pelos graduandos eiou

permitindo aos packentss exporem a histénia
clinica, seus senlimening & pencupscies.

Essa teenica aundlia no alivio da ansiedade
caracteristica antes das consultas.

abordagans e abtudes
alternativas.

Graduandos e/oU (esenles devem sxpor 3
histdna coletada em detalhes, apontando
]

Direcione 0% wnlos @S queinas

polos iontes,
sspectos  como  lemps  de  Inicio.
mandestaghes clinicas, condiges de malhora
) piura, fentafivas Ierapéulh:as & sinais de
alarme.  Oriente-se  pelas  hipiteses
disgnsticas.

Pondere acerca das demandas relevantes ao
pacents & an medico, que podem ou nas
coincids.

O educando deve explanar acerca das
razfies para a5 abordagens adotadas, bem
como estava construindo o raciocinio dinico
ne mementa,

O preceplor pode  contribur  levantands
ponlos a serem apimorados, bem como
proverde  dicas ¢ estatégiss oo
comumicagdo.

Duestiohe acerca de dados complementarss
fue possarm eonbeiualizar o quadro clinicn
oo paciente, coma histérics de saide pessoal
e familier, hebitos de wida, histeico de
Intemapdes & Crurgiss prévas.

U5 procopiones  Govem  aponiar que as
questies ebertas, epesar de Uteis. podem
nde  combibur  na  elucidegBo de
delerminados  lopicos, of gquas  seriam
melhor delineados com perguntas diretas,

O educando o o preceptor devern reviser
trechos do video, refletindo sobre como o
lvantamanin da histéria podaria ser malhor
conduzide.

Finakize & consulta, esclarscendo o pacicnts
aterca 4o quadre clinico & diagndatico
estabslecidos,  plancs  lerapiulicos e
prognésficos possiveis.

Dietuts e pactue com o pacients os culdades
e orientagies esperadas paa o pano
terapéutico.

Componentes pessoais

Q preceplor deve oferecer acs

0 precepior dewe analisar o enceramenta da
consulta, solictando que 05 greduandos elou
resdentes  expliguem  como o plang
terapéutico foi abordado com o pacente =
quais foram as reagles © opinides do
MESMo.

A partir da andise da consulta, preceptor &
educanda  padem  disculir  scbre  as
habifdades de estsbelecimants de um plano
teraplutico  oofm 0 paciente,  adatands
esiralégias de negociaco & redugdo de
605, guando Necessaro.

alou resi i de rovisar

qualquer trecho do video no gqual tenha verficado siguma clﬁrvlua ponte relevante ou

dificuldace.

O educendo deve apresentar sua visho geral scbre & consufta, expondo emocdes,

frustraghes, apatias, antipatiss ou slelo sentidos

durante o atendimento.

0 preceptor deve esclanecer aos graduandos elou residentes coma as condulas, posturas e

abordagens adotadss podem afatar os
aspectos relevanles a serem alenlades,

na apontands

Fonte: baseado em Eaton, 2014.7



7 - DISCUSSOES CLINICAS NA
PRECEPTORIA MEDICA

Os cendrios clinicos representam um elemento central na edu-
cagdo médica, possibilitando o aprendizado por meio do encontro entre
estudantes de medicina, médicos residentes, pacientes e profissionais
de saide. Contudo, sejam em enfermarias, ambulatérios, unidades
de satde ou centros cirurgicos, estes ambientes destinam-se essen-
cialmente s atividades assistenciais, demandando dos profissionais a
conciliagdo do tempo entre as préiticas médicas e educacionais"’. Nesse
sentido, a gestdo do tempo demonstra-se um componente essencial
para a conciliagio adequada entre assisténcia e ensino, necessitando,
assim, ser otimizada e efetiva’.

Tradicionalmente, o processo de ensino-aprendizagem em
contextos clinicos consiste em graduandos e/ou residentes atendendo
pacientes e posteriormente discutindo casos e condutas com seus pre-
ceptores, a partir de relatos detalhados das histérias clinicas pregressa
e atual, intercorréncias, abordagens terapéuticas’™. Visando otimizar
esses processos, diversos autores tém proposto modelos de discussio
de casos clinicos de forma padronizada e otimizada, contrapondo-se

aos formatos tradicionais de discussoes.
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Por essa perspectiva, descreve-se a seguir alguns dos principais

modelos de preceptoria nas discussées de casos clinicos.
7.1 Discussao clinica tradicional: o Método Socratico

No ensino médico, tradicionalmente, a discussio de casos cli-
nicos baseia-se no Método Socritico, caracterizado por discussdes
muito detalhadas e demoradas, abrangendo variadas possibilidades
de diagndsticos, focando-se demasiadamente nas figuras do paciente
e do preceptor.

O Método Socritico é constituido por trés momentos: a apre-
sentagio do caso pelo graduando ou médico residente; os questiona-
mentos dos preceptores para complementar informagdes sobre o caso;
e a discussdo individual ou em grupo para defini¢do de abordagens
diagndsticas e terapéuticas™”. Comumente, as perguntas dos pre-
ceptores abrangem aspectos relacionados aos pardmetros clinicos e ao
diagnéstico correto dos casos, limitando o desenvolvimento do racioci-
nio diagnéstico e da autonomia dos educandos. Por essa compreensio,
questdes como “Qual a pressio arterial do paciente?”, “Qual o tipo de
dor?”, “Como estd a ausculta pulmonar?”, a despeito de sua relevancia
clinica, revelam contribui¢do limitada no processo de formagio de
condutas médicas pelos educandos™.

Segundo Chemello e al., esse modelo de discussdo pode con-
sumir até trés quartos do tempo destinado ao ensino durante uma
consulta médica, comprometendo o tempo para discussdo de conceitos
médicos, resolucio de dividas adicionais e feedback para os educandos.
Além disso, essa configuragio desconsidera as mudangas nos perfis dos
graduandos de medicina e médicos residentes nos Gltimos anos, que se
tornaram mais interativos, questionadores e imediatistas — reflexo do

contato com os recursos digitais e de comunicagio. Como resultado,
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essa estrutura cldssica de discussdo poderia diminuir o interesse e o
aprendizado dos educandos™.

Nesse sentido, a implementag¢do de estratégias de discussdo
clinica mais dinimicas, colaborativas e produtivas, que fomente a inte-
ragio preceptor-educando, manifesta-se fundamental para a melhoria
da qualidade das experiéncias praticas de graduandos de medicina e

médicos residentes™.
7.2 Modelo Preceptoria em um Minuto (One-Minute Preceptor)

O modelo Preceptoria em um Minuto (One-Minute Preceptor)
visa oportunizar aos preceptores a abordagem de informagdes mé-
dicas relevantes com seus preceptorandos, em curto espago de tem-
po, enquanto obtém maior compreensio acerca do grau de conheci-
mento e caracteristicas e lacunas de aprendizagem de estudantes e
residentest 374,

Esse método de ensino ocorre através de cinco etapas, deno-
minadas microskills, que consistem em: comprometimento com o caso,
busca de evidéncias concretas, ensinamento de regras gerais, énfase
nos aspectos corretos e corregdo de potenciais erros"’.

O quadro abaixo apresenta uma sintese das etapas e caracteris-

ticas da Preceptoria em um Minuto:
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Quadro 8 - Modelo “Preceptoria em um Minuto”

Comprometimento
com 0 caso

Busca de
evidéncias
concretas

Ensinamento de
regras gerais

Enfase nos
aspectos corretos

Corregio de
potenciais erros

Abordagem do Objetivo e dindmica do - s
. . Dicas praticas
O que vocs acha que | o
estd Hpbs & clinica de | Devem ser preferidas as

“Qual 3 sua ideia acerca
da  conduta

tomada?”

“Como  vocé

encontrar o

ser

planja
i

“Como vocé vai superar
essa siuagio?”

um caso, ¢ graduando ou
residente deve demonstrar sua

inerpretagde scbre o mesmo.

Dessa maneira, os educandos
sdo estimulados a ordenar os

guesides abertas, wisio
que  questonamentos
especificos  reduzem o
espago para a discussdo.

Se o dagnéstco &
estabelecide

precacements. pelo
educando. © preceptor
pode guestionar acerca
de diagnisticos
diferenciais.

“Que  falores  woce
considerou ac fazer essa

decisao? ”

“Havia outras opges que
wooi  considerou e

descartou?”

"D que vock acha dos

niscos e

do

tratamento empirico em

O preceptor deve indagar os
educandos  acea  da
fundamentagio para sua visdo
suas opinides sobre o casa.

Dessa foma, os preceptores
identificam  as  finhas  de
raciocini & o confecimento dos
educandos, antes de expressar
sua propria percepgio acerca

docasn

Os  educandos  devem
uiilizar  os  principais
achados clinicos do caso
para  embasar  sua
proposta bstica e
terapéutica do caso.

Graduandos  podem
necessitar serem
lembrados de conceitos
mais bisicos como sinas
dlinicos, parimetros de
normalidsde,  dentre

~Encontra-se
estabelecido  que  os
inbidores da  ECA

bem

reduzem a morbidade e

por conta disso,
seria a medicagio mas
indicada para esse easo.”

essa

© preceptor deve ntroduzir aos
educandos conceitos gerais &
bisicos, evitande informagdes
detalhadas.

Conforme o conhecimento dos
educandos se expande, o grau
de complexidade da discussio
pode ser aprofundado

Messa elapa, residentes mals

prmarics.  tendendo a3
demenstrar 5eus
conhecimentos.

Caso o resklenies esisjam
Ngerando 3 gscussd0, ©
precegior pode  Introduzir
“perias” Glnicas Wvenoiadas
previamente siou aspectos
M3k complexcs 43 goenga
abordads = disgntetioos
aiferenciais rans.

“Vejo que sua capacidade
de sintese melhorou em

proposta me

bastante adequada an

caso.

O preceptor oferece feedhack
posifivo aos  preceptorandos.
ressafande o5 aspectos
positivos destes na condug3o do
case, de foma a estimular a
avioconfianga & a busca de
mais conhecimentos.

Ao longo do periodo de
‘estagio, o preceptor pode
destacar as competéncias
e habilidades em gque
melhora  dos
preceptorandos.

Exemplo:

“Eu notel que vooé ndo
considerou as  doengas

sexuaiments

transmissiveis, assim nio
abordeu @

uso

parceria

e

de
a

identificadas

H

estar
sifilis

O preceptor deve comigir as

O preceptor pode sugesit
bibliografias & referéncias
para o estdo de
graduandos e residentes,
de maneira a aprimorar

e
equivocadas  dos  educandos
sobre o caso, de maneira
construfva e respeitosa,
destacande  possiveis razies
para as falhas cometidas.

seu grau
O preceptor também pode
salicitar ans

poderiam fer feito melhor.

Fonte: baseado em Chemello, Manfr6i, Machado, 2009; Neher, Stevens, 2003; Pascoe,
Nixon, Lang, 2015. 747677,
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Habitualmente, novos preceptores tendem a tentar ensinar tudo
sobre um contetdo a partir de um unico caso. Todavia, educandos
apresentam dificuldade em integrar mais que alguns conceitos por caso,
assim, os preceptores devem se concentrar nas principais ligoes reveladas
por cada situagdo clinica. Deve-se ressaltar que estudantes iniciantes
e com pouco conhecimento em uma determinada drea médica devem
receber maiores explicagdes, evitando que realizem ‘palpites cegos’ sem
fundamentagio teérica adequada®”.

Apés a familiarizagdo com as etapas do modelo Preceptoria
em um Minuto, os preceptores podem adaptar esses conceitos basi-
cos 4 pritica da preceptoria, de acordo com sua vivéncia, experiéncia
e conjuntura local. De forma a aprimorar a aplicagio desse método,
recomenda-se aos preceptores a reflexdo acerca do processo de imple-
mentacdo desse modelo ao final das rotinas de trabalho, verificando

eventuais lacunas e habilidades a serem aperfeicoadas’™.
7.3 Modelo SNAPPS

O modelo SNAPPS propde uma abordagem centrada nos pre-
ceptorandos, fomentando o raciocinio clinico e o pensamento critico,
a partir de seis etapas que formam o acronimo SNAPPS: sumarizar
(summarize), numerar (narrow), analisar (analyze), perguntar (probe),
planejar (plan), selecionar (selecz)™".

Diferindo da Preceptoria em um Minuto, o SNAPPS pressu-
poe que preceptor e educando aprendam seus componentes, tendo em
vista que a responsabilidade pela condugio do método é compartilhada
com estudantes e residentes. Embora tenha sido desenvolvido para o
contexto ambulatorial, o SNAPPS também tem sido descrito como
estratégia de ensino eficiente para cendrios hospitalares"”. A estrutura

do modelo SNAPPS ¢ apresentada em detalhes no quadro a seguir:
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Quadro 9 - Modelo SNAPPS

Modelo SNAPPS

Descrigao Dicas

0E\:Iut::aldodemer\:--eﬂlniralishéuiacl'li::a,Ia %o do de
exame fisico e principais achados de interesse | 7 apresentagao (=) B3 BT
— s 3 direcicnada, focando-se nos principais.
diagnostice e terapéutico. Dewve também dei 58 para 3

condensar informagdes de maneira objetva, dl inica. pal 9
preferindo o uso de termos téenicos.

4] deve ipd 0Os pacientes hospitalizados
diagnésticas para o caso, para os diversos.
aspectos  epidemiclégicos, de maneira a | problemas  dlinicos,  portanto, os
priorizar  diagnasti mais. e devern quais
habituzsis na prafica médica, ao inwés de | as  prioridades para  abordagem
doengas raras. durante a intemagdo.

Graduandos e  residentes dewem

embasar suas hipiteses nos principais

achados clinicos identificados.

O educando deve propor as evidéncias gque
suas hipa iagnast

O preceplor pode confribuir com
conceitos basicos, princpaimente nos
casos conduzidos por  educandos
iniciantes.

O preceptor pode guiar os educandos
para os diagnbsticos cometos por meie
. oA de o sobre o caso elou
O educando deve explcitar suas dividas e nogdes clinicas basicas.

P dificuldades para o preceptor. de forma a pautar
a discussio. O preceptor deve atuar como uma
fonte de consulia imediata para as incereras . N
dos educandos. O preceptor deve faciitar a
dos conhecimenios préwies dos

05 NOVOS heci

Perguntar

terapéutico para a abordagem do caso, | O preceplor pode oferecer a
utfzando o preceptor como fonte  de | oportunidade para outros membros da
conhecimenio & expenéncia. equipe contribuirem como  médicos
residentes ou internos.

O preceptor deve esfimular os educandos a
expor  Suas  proposias diagnésticas e
a

conforme o nivel de formagso do aprendiz.

0 educando ou o preceptor devem idenfificar
um conhecimento a ser aprofundado sobre o
rasudisalﬁdn.pu‘:wﬂouesmdociedunadua O objetive dessa etapa ndo & que o
um determinado topico. educando  estude um  capitule
completo, mas direcione o estudo a
uma questio cu tépico especifico.
O  preceptor pode  elaborar  questies
para direc o foco d o

Fonte: baseado em Corleta, 2019; Pascoe, Nixon, Lang, 2015.%7



IAGO GONCALVES FERREIRA, CAMILA SARAIVA ALMEIDA, MARCIA ROSA DA COSTA, SILVIO CESAR CAZELLA 59

No modelo SNAPPS os educandos apresentam os casos e
direcionam os diagnésticos diferenciais, seguindo-se para a discussio
e o planejamento de condutas. Os preceptores podem desempenhar
um papel mais ou menos ativo dependendo do nivel de habilidade e

experiéncia dos graduandos e residentes"””.

O SNAPPS nio define uma etapa especifica para o feedback.
Assim, os preceptores podem realizd-lo durante a etapa “perguntar”,

ou ao término da atividade na etapa “selecionar””.

7.4 Modelo Aunt Minnie

O conhecimento e a experiéncia, construidos com a prética
médica, propiciam aos profissionais o desenvolvimento de raciocinio
clinico e de precisido diagnéstica. Por conseguinte, a partir do con-
tato com diversos casos e pacientes, os médicos passam a estabelecer
diagndsticos por meio de padrées clinicos tipicos — ou atipicos — para
determinadas doencas™.

Nesse sentido, o processo diagnéstico ‘por padrées’ inspira o
modelo Aunt Minnie — “Tia Minnie”, em portugués, — sendo conce-
bido a partir da analogia: “se uma senhora do outro lado da rua anda
como sua tia Minnie, veste-se como sua tia Minnie, ela provavelmente
¢ sua tia Minnie, mesmo que vocé nio possa ver o rosto dela”. Em ou-
tras palavras, se um quadro clinico revela determinadas caracteristicas
de uma certa doenga, hd uma grande probabilidade que o diagnéstico
seja esta doenga® 778,

O Método Aunt Minnie inicia-se com o estudante ou residente
atendendo um paciente, colhendo a histérica clinica e realizando o
exame fisico. Em seguida, o educando apresenta ao preceptor um
breve resumo do quadro, focando-se na reclamagio principal e em seu
diagnéstico presuntivo. O preceptor, entio, prossegue com a avaliagio

do paciente de forma independente, estabelecendo um diagnéstico e
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um plano de manejo. Posteriormente, preceptor e educando discutem
o caso clinico, pontos relevantes sobre o paciente e a condigio, aspectos
essenciais para o diagndstico, bem como um feedback acerca do desem-
penho do estudante/residente® 757,

Esse modelo se demonstra bastante eficiente em servicos com
intenso fluxos de pacientes, devido a flexibilidade e otimizagdo do
tempo de discussio dos casos. Todavia, deve-se destacar que a adequada
execucdo do método pressupde a avaliagdo do paciente pelo precep-
tor, assim como o seguranga deste no estabelecimento do diagndstico
correto ou no esclarecimento dos fatores de incerteza diagndstica® 8.

Os passos do método Aunt Minnie sio delineados a seguir:

Quadro 10 - Método Aunt Minnie

Etapas

1 — 0O estudante / residente atende paciente, realizando anamnese e exame figico.

2 -0 caso & apresentado ao preceptor de forma resumida (queixa principal
diagnistico presuntivo).

3 — O preceptor avalia paciente, estabelecendo um diagndstico e um plano de
manejo.

4 — O preceptor e educando discutem o caso clinico (pontos relevantes do caso e
feedback).

Fonte: baseado em Green, Chen, 2015; Aluko, Rana, Burgin, 2018; Cunningham ez af.,
1999 65,7879

Ao serem introduzidos a0 método, estudantes e residentes po-
dem demonstrar inseguranga em se comprometer com um unico diag-
ndstico, entretanto, com a repeticdo da técnica, o processo de “tentativa
e erro” propicia o aumento das habilidades de raciocinio clinico dos
educandos e o aumento de sua confianga’".
A despeito das possibilidades do modelo Aunt Minnie,

Greenberg salienta algumas ressalvas a serem consideradas: a neces-
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sidade de experiéncia e conhecimento clinicos prévios dos educandos;
a dificuldade dos iniciantes em reconhecer os padrées cldssicos das
doengas; e, ainda, a ‘agenda oculta’ dos pacientes, a qual pode nio
corresponder a queixa principal, demandando assim maior vivéncia
profissional®. A vista disso, a aplicacio do método deve ser devida-

mente ponderada, quanto as potencialidades e fragilidades.
7.5 Modelo MiPLAN

O MiPLAN consiste em um método para discussdo de casos
clinicos no ambiente hospitalar. Descrito por Stickrath ez a/. em 2010,
o modelo visa desconstruir a complexidade dos tradicionais paradigmas
de discussio entre preceptores e educandos, de forma a aprimorar a
qualidade do ensino a beira leito. O mneménico MiPLAN refere-se
as trés etapas que compdem o método de ensino: “M” (meeting); “i” (i
behaviours); e “PLAN” (PLAN mnemonic)®.

A etapa “M — meeting” inicia-se antes do encontro com o pacien-
te, quando preceptor e educando discutem expectativas e objetivos a
serem alcangados a partir daquele momento de ensino. Assim, durante
a visita a beira do leito, prossegue-se a etapa “i behaviours” formada por
cinco comportamentos: “introduction”, “in the moment”, “inspection”,
“interruptions” e “independent thought”. Procede-se a etapa “PLAN”,
na qual o preceptor estabelece as prioridades de ensino e feedback para
os educandos, escolhendo ao menos um de quatro objetivos: “patient
care”, “learner’s questions”, ‘attending’s agenda” e “next steps” 5.

As etapas do Método MiPLAN apresentam-se detalhadas a

seguir:
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Quadro 11 - Etapas do Método MiPLAN

Fonte: baseado em Stickrath ez al., 2013.%%.

M —meeting:

Antes de iniciar as visitas clinicas na enfermaria, preceptor e
educandos devem se reunir para discutir as expectativas e os objetivos
acerca da atividade, bem como eventuais receios e vulnerabilidades dos
educandos. Além disso, devem ser estabelecidas as regras e os cuida-
dos a serem seguidos durante as visitas, de forma a preservar a ética
profissional e a humanizagio do cuidado. O preceptor deve esclarecer
aos educandos que além do histérico completo e do exame fisico dos
pacientes, espera-se que eles proponham diagnésticos diferenciais e

propostas terapéuticas®’.
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i—1ibebaviours:

Durante as visitas na enfermaria, os estudantes e/ou residentes
devem apresentar aos preceptores os casos clinicos acompanhados pela
equipe. Dessa maneira, o método MiPLAN propde a organizagio da

visita em cinco etapas, detalhadas no quadro a seguir:
Quadro 12 - Etapas da visita segundo o método MiPLAN
i behaviours

Introduction
Ao enconirarem com oS pacientes, o preceptor deve apresentar a eguipe
ca e esclarecer as finalidad procedimentos da visita acs pacientes. A
atitudes, reforgase a importdncia da ética profissional e da

m os casos, os educandos podem apresentar inform:
detalhadas, ou m 0, desconsiderar dados clinicos
importantes para a elucidag3o diagndstica. Dessa maneira, o preceptor d
manter a concentracdo ao relato, auxiliando os educandos a construir o raciocinio
; também pode adotar estratégias escuta
, expressando um leve aceno de cabega ou um sorriso oportunc?’.

Inspection

, O precnplor pcde uaranllr que 0 d|agruas
m terapéutica sejam bem fundamentados, além de ensinar hal)|l|dade~
de exame fisico aos educandos apds a apresentacéo do ¢

Interruptions
5 educandos sentem-se ansiosos e receosos em apresentar 0S Cas0s
. ipe médica, especialmente ao serem intemompidos pelos
preceptures durante a ¢d0. Ne i inte es devem
evitadas, possibilitando q xponham espontaneamente sua linha
de raciocinio clinico. viamente, em casos de anamnese inadequada,
apresentagdo desorganizada ou falha na concis3o, o preceptor deve interromper
realizar as corregdes pertinentes®’.

Independent thought

Apds a exposicdo do ¢ 0 preceptor deve questionar os educandos acerca
do que imaginam que esteja ocomendo com o paciente, quais 05 possiveis
diagndsticos e alternativas terapéuticas disponiveis. Dessa forma, os educandos
podem desenvolver um pensamenio independente, fundamental para o
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PLAN:

Ao término da etapa expositiva, o preceptor pode estimular o
processo de aprendizagem por meio dos quatro objetivos do algoritmo
PLAN - patient care, learner’s questions, attending’s agenda e next steps.
Esta etapa do modelo MiPLAN pode ser empreendida em ambiente
separado a enfermaria, como uma sala de conferéncias, resguardando
a intimidade do paciente e evitando constrangimentos entre o mesmo
€ a equipe.

A discussio entre preceptor e educandos pode ser iniciada atra-
vés de questdes abertas como: “O que vocé acha que estd acontecendo?”,
“O que mais vocé considerou?”, “Como vocé confirmaria ou descartaria
esse diagnéstico?”. Por meio de tais questionamentos, o preceptor pode
identificar lacunas no conhecimento médico e no raciocinio clinico dos
educandos, conduzindo assim a discussio da equipe. Vale ressaltar que
o processo educativo deve ocorrer de forma bilateral, permitindo que
os estudantes e residentes também indaguem o preceptor®.

Acerca dos quatro objetivos do algoritmo, estes nio necessitam
ser inteiramente abordados pelo educador, sendo possivel a selegio
daqueles mais adequados ao caso clinico, bem como ao momento de
aprendizagem dos educandos®™. Os objetivos do algoritmo sdo descritos

a seguir.

Patient care — A partir do caso apresentado e dos questionamen-
tos, o preceptor pode identificar os tépicos de maior relevéncia clinica
a serem detalhados e/ou enfatizados®!.

Learner’s questions — Caso as situagdes clinicas do paciente este-
jam sob controle, o preceptor pode direcionar a discussdo as eventuais
duvidas e dificuldades dos estudantes e/ou residentes, identificadas a

partir das questdes abertas®.
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Attending’s agenda — Se paciente e educandos nido demandarem
o direcionamento da discussio, o preceptor pode implementar sua pré-
pria agenda de ensino através da abordagem de pontos relevantes de
semiologia médica, habilidades de comunicagio e conteddos clinicos
nio diretamente relacionados ao quadro do paciente®!.

Next steps — Mediante as lacunas identificadas ao longo da ati-
vidade, o preceptor pode propor aos educandos o estudo de tépicos
especificos, complementando as questdes e os temas levantados pela

discussdo do caso®'.






8 - AVALIACAO DO
ENSINO-APRENDIZAGEM
NA FORMACAO MEDICA

O processo de avaliagio figura como um dos pilares da educagio
médica, possibilitando a identificagio das competéncias adquiridas
pelos educandos, bem como o mapeamento de lacunas e dificuldades
de aprendizado®. Nessa perspectiva, o processo avaliativo torna-se
ainda mais relevante nos cendrios de prética, na medida em que o de-
sempenho nos campos assistenciais representa a esséncia da profissio
médica®.

Tradicionalmente, as escolas médicas adotam ferramentas
avaliativas de cardter pontual e certificativo, as quais sdo aplicadas
ao término de um médulo ou semestre académico. Essas iniciativas,
denominadas somativas, focam-se na verificagio do grau de “assimi-
lagdo” ou “reten¢do” de conhecimentos por parte dos estudantes, po-
dendo fomentar a configuragio de um ambiente competitivo e pouco
colaborativo entre pares®.

Frente 4 caréncia de formagio especifica, muitos médicos pre-
ceptores tendem a reproduzir modelos de avaliagio aos quais foram

expostos ao longo da formagio e/ou a adotar apenas a propria experi-
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éncia como métrica avaliativa. Tais abordagens podem representar um
viés aos objetivos da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
Ademais, as atividades desempenhadas nos variados contextos
e dreas médicas diferem significativamente, agregando assim maior
grau de complexidade a essa atribui¢io dos preceptores®. Dessa forma,
o conhecimento de estratégias, ferramentas e recursos avaliativos, no
ambito da educagio médica, revela-se primordial para atividade de

preceptoria.
8.1 Tipos de avaliagdo de aprendizagem

Considerando-se os objetivos e as caracteristicas dos processos
avaliativos, estes podem ser classificados em duas categorias principais:
avaliagdes somativas, de cardter pontual e certificativo; e avaliacoes
formativas, de natureza longitudinal e diagndstica.

Estes modelos avaliativos sio descritos a seguir.

Awaliacées somativas

Historicamente, as escolas médicas adotam as avaliagdes so-
mativas como principal recurso avaliativo para determinar o grau de
aproveitamento e a progressio académica de seus estudantes. Esse mo-
delo de avaliagio objetiva o estabelecimento de um conceito, um szazus,
que permita a tomada de decisdo acerca de um processo de formagio
educacional.

Por esse formato, os educandos tém seu aproveitamento verifica-
do por meio de um instrumento avaliativo, aplicado de maneira pontual,
a partir do qual se estabelece sua “aprova¢io” ou a “reprovagio”®*. Em
razdo disso, a avaliagio somativa tem sido objeto de criticas no meio
académico, tendo em vista seu foco excessivo nos resultados finais,

desconsiderando a trajetéria educacional dos alunos®.
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A formagio profissional deve ser compreendida como um pro-
cesso continuo, assim, o emprego exclusivo de avalia¢des somativas
nio possibilita a readequagio de estratégias de ensino-aprendizagem
e a corre¢do de eventuais dificuldades dos educandos®. Entretanto,
esta modalidade de avaliagio demonstra sua relevincia em processos
seletivos, quando se objetiva selecionar, classificar ou eliminar candi-
datos; bem como em procedimentos de certificagdo, quando se visa a
verificagdo de competéncias essenciais para a obtengdo de um titulo

académico-profissional.

Awaliacées formativas

Diferindo das avaliagdes somativas, o modelo formativo ndo
pressupde a realizacio de determinado teste ou prova, de cariter con-
clusivo, ao término de um ciclo de ensino. Ao contririo, a avaliagio
formativa constitui-se em parte integrante do processo de ensino-
-aprendizagem, devendo ser implementada no decorrer das atividades
e/ou encontros educacionais, de forma a permitir a detecgio de lacunas
e caracteristicas da aprendizagem dos educandos®-*.

Portanto, a avaliagdo formativa consiste em uma ferramenta de
monitoramento continuo da qualidade do processo de ensino-aprendi-
zagem — de cardter longitudinal e diagndstico, de forma a possibilitar a
reorientagdo das estratégias de ensino-aprendizagem ao longo da for-
magio educacional. Dessa maneira, os educadores tém a oportunidade
de aprimorar seus recursos diddticos e ajustar contetidos programaticos

antes da conclusio de um ciclo de ensino®%.

Awaliacées somativas e formativas: modelos complementares

Atualmente, educadores e pesquisadores em educagio médica

ressaltam a complementaridade de ambos os modelos avaliativos, tendo
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em vista que cada um desses modelos apresenta objetivos e particula-
ridades distintos. Assim, tais modelos de avaliagio devem ser selecio-
nados e implementados segundo os propdsitos educacionais esperados
de determinada fase ou ciclo de formagio.

A seguir, apresenta-se um quadro sintetizando as principais

caracteristicas das avaliagdes somativa e formativa:

Quadro 13 - Tipos de avaliagdo na Educagio Médica

Avaliacio somativa Avaliagdo sormativa

Pontual Longitudinal
Reakizada ao longe do processo de ensmno-
aprendizagem, durante as interagies entre educador
Realizada ao térming de um cicle de ensine, | e educando.

comumente na conclusdo de um modulo ou
Semestre.

Estatica Dindmica
Implementada de forma continua, permitindo
diagnésticos e ajustes no decorer do processo
Pré-definida no inicio do curso, tendo como | educacional.

objetivo verificar a “aguisico” de determinados | Possibilita a comegdo de ewventuais obsticulos
conhecimentos e habilidades. enfrentades peles educandos.

Classificatdria / Julgadora R
Considera a avaliagio de forma individualizada, em
que os educadores e educandos devem compreender
Julga o desempenho dos educandos por meio | fortalezas e limitagbes do processo de ensino-
de instrumentos avaliatives, estabelecendo | aprendizagem, de maneira a aprimera-lo.

conceitos como ‘aprovade” ou ‘reprovado’, assim
coma classificagdes hierarquicas. de
desempenho.

. Propositiva
Decisoria

Utilizada como parte do processo de  ensino-
aprendizagem, propondo ajstes e complementos
Utlizada para decidir acerca da progressio e/ou para seu aperfeigoamento.

certificagdo dos educandos.

Fonte: baseado em Borges ez a/., 2014.%
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8.2 Ferramentas e instrumentos de avalia¢io

A literatura médica apresenta diversas ferramentas e instrumen-
tos de avaliacdo, os quais variam em formato a depender dos objetivos
educacionais pretendidos®”. Frente a tal diversidade, os recursos avalia-
tivos podem ser classificados em quatro categorias: avaliagdes escritas,
avaliagdes priticas, avaliagdes observacionais e avaliagdes por pares e
autoavaliagdo. Os conceitos das classificacbes dos recursos avaliativos

sao aprescntados a seguir.

* Avaliagbes escritas

Instrumentos avaliativos que objetivam mensurar o grau de
conhecimento de educandos — por meio de questdes abertas ou fechadas
(multipla-escolha) — e/ou estimular o raciocinio clinico-argumentativo
através de produgdes textuais.

Ademais, também podem se constituir de pesquisas cientificas e
suas respectivas produgdes escritas, as quais avaliam habilidades como
sintese textual, criatividade, organizagio, coesdo e coeréncia textual
e cientifica, e capacidades metodolégicas. Esta modalidade avaliativa
tem sido tradicionalmente adotada nos cursos de medicina e programa

de residéncia médica, principalmente em seus processos seletivos.

* Avaliagdes priticas

Ferramentas avaliativas que visam verificar conhecimentos, ha-
bilidades e atitudes de educandos diante de situagdes e contextos da
pratica médica, analisando sua desenvoltura na resolu¢io de problemas
e casos complexos. Estes recursos sio amplamente utilizados ao longo
da graduagio médica, sobretudo no ciclo do internato, bem como nos

processos seletivos de residéncia médica.
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* Avalia¢bes observacionais

Consistem em instrumentos de avaliagio que objetivam a and-
lise da performance de educandos em situagdes reais de atendimento
médico, a partir da observagdo direta dos preceptores da execugio de
procedimentos e consultas médicas. Esta modalidade também pode
verificar a opinido de pacientes sobre atendimentos ou estabelecer che-

cklists de competéncias a serem avaliadas.

* Avaliagdes por pares e autoavaliagio

As avaliagdes por pares consistem em instrumentos que pro-
pdem a andlise mutua de estudantes e residentes acerca de seus desem-
penhos, demonstrando maior capacidade de compreensio dos proces-
sos de formagio uns dos outros. De maneira similar, a autoavaliagdo
representa um exercicio de reflexdo e autocritica dos educandos acerca
de sua performance e desempenho, oportunizando a identificagio de
dificuldades e deficiéncias a serem corrigidas.

Alguns dos principais tipos de ferramentas avaliativas sdo apre-

sentados no quadro a seguir:
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Quadro 14 - Classificagio de ferramentas e instrumentos avaliativos

Categorias Ferramentas

Avaliagies com questies de multipla-escolha
Awvaliagies com questies abertas curtas

Avaliagies com questies abertas longas (discursivas)
Avaliagiies escritas Avaliagies baseadas em situagies-problema

Produgges cientificas (trabalho de conclusdo de curse / dissertagdo f
tesa)

Relattric de campo / Ensaio analitico-argumentativo
Portfalios

Awaliagies praticas clinicas
Avaliagles praiicas iaboraioriais

Simulagbes de situagdes clinicas

Observagao cmbro-a-ombro (preceptor)

Avaliagies
observacionais Avaliagio de competéncias por checklists

Awvaliagdo de atendimento clinice por pacientes

A\fﬂliﬂgéeﬁ Ll Sl Avaliagio por pares (estudantes e residentes)

€ autoavaliagao avaliagio

Fonte: baseado em Shumway, Harden, 2003.¢



Saiba mais.
Portfolios

s de educandos acerca
cias educacionais frente as bases da literatura. Estes instrumentos
jo amplamente adotados por cursos da salde, devido ao estimulo
3 pratica reflexiva e 4 gestio do conhecimento que propiciam 7.

Durante a elaboracdio dos portfolios, 0s educandos devem contar com a
colaboracdo ativa dos educadores, que podem contribuir por meio de sugesties e
direcionamentos. Dessa forma, o suporte do corpo docente figura como um
componente essencial para a adesio e bom aproveitamento desse recurso
pedagdgico™.

O engajamento de educadores e educandos com os portfolios € influenciado por
diversos fatol preferéncias de ensino-aprendizagem, experiénc pedagd:
disponibilidade e flexibilidade, relevincia tematica e o carater facultativo ou
obrigatério da atividade "

tados, os porifolios revelam o potencial de promove
e profissional dos educan aumentando

estes recursos educacionais figuram-se como uma ferramenta flexivel e dindmica,
podendo ser adotada com finalidades de ensino e de avaliag3o, tanto no dmbito

somativo quanto formativo™".




9 - FEEDBACK: UMA
ESTRATEGIA EDUCACIONAL

O termo “feedback” originalmente era aplicado para conceituar
processos mecinicos de autorregulagio, em que o efeito de uma agdo
influenciava e modulava uma agfo futura de uma médquina. Baseando-
se nessa concepgdo, o termo tem sido utilizado em variados campos
da ciéncia, incluindo engenharia, ciéncias sociais, biologia e economia
para descrever o processo de avaliagio de desempenho de um profis-
sional ou aprendiz, em determinada fun¢io ou atividade, seguido pela
comunica¢io desta considera¢io ao individuo avaliado®%.

Nesse sentido, o feedback pode ser definido como um conjunto
de informagdes que descrevem o desempenho em uma determina-
da atividade, orientando e aprimorando o desempenho futuro nessa
mesma atividade®’. A vista disso, o Jfeedback exerce papel de regulagio
no processo formativo, na medida que propicia a oferta continua de
informacdes acerca das percepedes do observador sobre o observado®®3.

Na educagio médica, a estratégia de feedback tem adquirido bas-
tante notoriedade nos tltimos anos, sendo considerada essencial para
que graduandos e residentes reconhecam seu desempenho e formulem

planos de aperfeicoamento junto aos seus preceptores e professores®.
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Assemelhando-se aos tipos de avaliagio, o feedback também

pode ser classificado em formativo e somativo, distinguidos a seguir.

Feedback formativo

O feedback formativo refere-se ao fornecimento de informagdes
sobre desempenho durante ou logo apés uma atividade especifica, tendo
como foco aspectos comportamentais, a¢des ou habilidades desem-
penhadas e observadas na ocasido. Dessa maneira, possibilita que o

educando aprimore suas atitudes durante a experiéncia educacional®”.
Feedback somativo

O féedback somativo consiste na atribui¢do de um conceito ou
comentdrio acerca do desempenho de um educando, ao término de
determinado ciclo de ensino. Assim, este modelo expressa uma pers-
pectiva final, ndo possibilitando ao educando modificagées ou ajustes

comportamentais, 20 menos na experiéncia educacional concluida®.
9.1 Comunicacio e abordagem no feedback

O feedback deve ser realizado de maneira descritiva, construtiva
e respeitosa, preferindo o uso de substantivos e verbos ao invés de adje-
tivos e advérbios, por exemplo: “A lamina que vocé preparou apresenta
algumas manchas espessas, prejudicando a visualiza¢io adequada dos
fragmentos teciduais no microscépio”; em substituicdo a “as laminas
estdo horriveis, estdo impossiveis de ver no microscépio”.

A adogio de linguagem técnica, polida e ponderada, evita in-
terpretagdes equivocadas e impressdes negativas que prejudiquem o
relacionamento interpessoal entre preceptor e educando, favorecendo

o didlogo e o processo de ensino-aprendizagem®?.
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Dessa forma, o feedback pode ser realizado por diferentes abor-

dagens, ressaltando-se as abordagens diretiva e colaborativa.

Abordagem diretiva

Nessa abordagem, o preceptor informa ao educando as percep-
¢oes sobre seu desempenho apds a observagio de uma atividade médica.
O feedback é unidirecional e vertical, ndo propiciando o envolvimento
ativo dos educandos na construgio colaborativa de planos de aprimo-

ramento profissional®?.

Abordagem colaborativa
Por essa abordagem, o educando é incentivado a se envolver

ativamente e a refletir sobre seu desempenho e competéncias adquiri-
das. O foco da abordagem colaborativa encontra-se na autorreflexdo e
no didlogo, contribuindo para a criagio de um ambiente de confianga
e aprendizagem compartilhada®.

Vale destacar que o feedback revela-se mais eficaz quando pro-
picia um didlogo bidirecional, em que o estudante recebe informagées
do preceptor ou professor sobre seu desempenho, a0 mesmo tempo em
que fornece suas impressdes sobre a performance deste como educador.
Por conseguinte, educador e educando tém a oportunidade de autoa-
valiacdo e autorreflexdo, desenvolvendo a autonomia e a aprendizagem
reflexiva®’.

A sensagio de desconforto e intimidagio por parte de educandos
e educadores, a0 comegarem a realizar atividades de feedback, é comum
e esperada, tendo em vista que tal pritica ainda ndo se demonstra
amplamente implementada nas escolas médicas. A vista disso, a assi-
milagdo do feedback pela cultura institucional pode reduzir a impressio
de estranhamento, assim como ampliar a motivagdo de docentes, pre-

ceptores e discentes na adogio desse recurso educacional®”.
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O ambiente adequado e 0 momento oportuno sio importan-
tes aspectos a serem considerados ao prover um feedback, visto que,
se realizado de forma inapropriada, pode ocasionar prejuizos a for-
magio dos educandos, fomentando comportamentos defensivos e
desinteressados®>.

A partir dessa compreensio, recomenda-se que o educador re-
serve tempo suficiente, permitindo que a atividade transcorra de forma
calma e sem interrupgdes externas. Ademais, deve-se evitar corredores,
elevadores, salas de trabalho compartilhadas ou outras dreas de uso
comum, preservando a privacidade de ambos, educador e educando®”.

Considerando-se esses cuidados, o feedback terd maior proba-
bilidade de ser ouvido, interpretado e processado apropriadamente,

resguardando assim sua consisténcia, efetividade e assertividade®’.
9.2 Técnicas de feedback

Muitos preceptores sentem-se desconfortaveis ao fornecer feedback
aos educandos, receando os impactarem negativamente ou aparentarem
presungio e arrogincia. Contudo, a utilizagdo de técnicas de feedback
pode contribuir para a sistematizagio e otimizagio desse recurso.
Adiante, apresentam-se dois modelos de técnicas de feedback para a

preceptoria médica:

Feedback “sanduiche”

Na técnica de _feedback “sanduiche”, o preceptor oferece uma
consideragio positiva acerca de uma atividade desempenhada por um
educando, destacando conhecimentos adquiridos e habilidades execu-
tadas corretamente. Em seguida, o preceptor fornece um comentdrio
construtivo, no qual pontua fragilidades, inadequagdes e lacunas de
aprendizagem do preceptorando. Ao final, o preceptor aponta sugestdes

de aprimoramento técnico e/ou recomendagdes de estudos®?.
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Feedback “fim de turno”

A técnica de feedback “fim de turno” propde que o preceptor
observe as atividades do educando ao longo de um turno de pritica,
anotando em um relatério percepgdes que julgue relevantes. Ao tér-
mino das atividades, preceptor e educando realizam uma reunifo em
que discutem como a rotina funcionou, tanto para o preceptor quanto
para o educando. A partir dessa reflexdo compartilhada, ambos po-
derio estabelecer objetivos e estratégias para aprimorar o processo de

ensino-aprendizagem?®?.



Quadro 15 - Dicas préticas para um feedback produtivo

O feedback deve ser...

Oportuno — realizado o mais proximo possivel da atividade ou situag@o observada, de maneira
a evitar a perda de conziderages relevantes identificadas.

Bem delimitado — o preceptor deve limitar-se a comentar os pontos ocbservados na atividade
ou situagéo analisada, evitando comentarios acerca da personalidade do educando efou
concepgies pré-concebidas em experiéncias prévias.

Especifico — o preceptor oferecer informagtes especificas & bem direcionadas as atitudes e
comportamentos observados, evitando comentdrios genéricos como “Vocé foi muito bom®,
“Giimo irabaing”. Comeo aiternativa, o precepior pode adotar consideragdes mais objefivas, por
exemplo: *Acredito que vocé demonstrou inseguranga no momento de informar o diagnastico”,
“Wocé poderia ter utilizado uma perguntar aberta para questionar esse aspecio®.

Estimulante — o educador deve iniciar o feedback destacando os aspectos positives
demonstrados pelo educando durante a atividade observada. Nunca comece abordando os
pontos negativos, visto que tal atitude pode gerar resistencia e comportamentos defensivos ou
autodepreciativos por parte de estudante ou residente.

Instigante — o preceptor deve estimular a capacidade de autorreflexio e autocritica dos
educandos. Logo, o preceptor pode iniciar o feedback solicitando que o estudante ou residente
analise seu desempenho durante uma determinada atividade, destacando seus pontos fories e
fracos.

Bem dimensionade — deve-se evitar fornecer um grande volume de informagdes em um dnico
momento, sobretudo comentarios negativos. Assim, o preceptor pode abordar os pontos que
considerar relevantes em diferentes cportunidades de feedback.

Acolhedor — deve-se criar um ambiente acolhedor, possibilitando gue educador e educando
sintam-se & vontade para expor suas perspectivas, ideias e sentimentos, favorecendo o
processo de ensino-aprendizagem e crescimento pessoal de ambos.

Claro e honesto — o preceptor deve demonsirar clareza e objetividade em suas
consideragtes, evitando assim interpretacdes equivocadas por parte dos educandos. Ademais,
deve-se prezar sempre pela honestidade, tendo em vista que somente um feedback realista e
coerente proporcionara contribuictes efetivas a formagio profissional dos educandos.

Fonte: baseado em Borges ez al., 2014.%



10 - ETICA E HUMANIZACAO
DO CUIDADO: A FORMAGAO DE
ATITUDES PROFISSIONAIS

10.1 A construgio da identidade profissional dos educandos

O processo de ensino-aprendizagem em cendrios clinicos nio
envolve somente o compartilhamento de conhecimentos e habilidades,
mas também o desenvolvimento de atitudes profissionais e senso ético
por parte dos educandos®®. Dessa maneira, a partir da convivéncia e
da interagdo entre pares, preceptores, pacientes e demais profissionais
de saide, os educandos sdo influenciados a refletir e a construir seus
comportamentos, seus pensamentos e, por fim, sua propria identidade
profissional.

Nessa perspectiva, os médicos preceptores exercem um papel
essencial no estimulo a reflexdo ética e humanistica de estudantes e
residentes, através de suas vivéncias profissionais préticas. Esse processo
reflexivo abrange diversos dominios como: relagdo médico-paciente,
interagdo entre médicos e demais profissionais de saude, conflitos éticos

e postura profissional.
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Desde o ingresso no curso de Medicina, os estudantes sio im-
buidos de posturas, comportamentos e atitudes esperadas e desejiveis
ao futuro médico, temas frequentemente abordados e/ou debatidos
em disciplinas como Deontologia, Etica Médica, Psicologia Médica
— nos curriculos tradicionais — ou eixos temdticos de Humanidades
Médicas — em curriculos atualizados. Contudo, somente a partir da
imersdo em contextos clinicos e situa¢cdes da vida real, os educandos
tém a oportunidade de praticar, refletir e construir a ‘figura médica’

que almejam ser®.

10.2 Role modelling: o preceptor inspirando geragdes

O processo de construgio de valores e atitudes profissionais
ocorre principalmente de maneira informal, por meio da observagio
e da andlise do comportamento de preceptores e médicos nos contex-
tos assistenciais. Dessa forma, estes profissionais se tornam — mesmo
que involuntariamente — exemplos e/ou modelos para os educandos
com os quais interagem. Além disso, a cultura institucional também
exerce influéncia sobre a incorporagio de condutas e visdes por parte
de residentes e estudantes.

Nesse sentido, emerge na literatura o conceito de role modelling,
fendmeno pelo qual os preceptores, a partir de suas posturas e atitu-
des, exercem influéncia sobre a construgio da identidade profissional
de seus aprendizes. Contudo, vale destacar que o role modelling pode
configurar uma influéncia positiva e/ou negativa sobre os educandos,
sendo considerado positivo quando o educador demonstra conhecimen-
to e habilidades clinicas adequadas, estimula processos cognitivos e
engajamento dos alunos, bem como contribui para o desenvolvimento
profissional, intelectual e ético dos educandos, podendo até mesmo

determinar suas escolhas de carreira’®”!,
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Por outro lado, o role modelling pode exercer influéncia negativa
quando o profissional manifesta atitudes e posi¢des inadequadas, que
podem prejudicar a formagio ético-profissional do futuro médico. Por
essa compreensio, estudo realizado por Feudtner ez a/. revelou que gra-
duandos que experenciaram comportamentos antiéticas em ambientes
assistenciais tendem a reproduzir mais condutas impréprias, quando

comparados aqueles que ndo presenciaram tais posturas®.
10.3 Atributos e atitudes para um role model positivo

O preceptor assume diversos papéis na formagio médica, atuan-
do como fomentador de raciocinio e proatividade, gerenciador do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, observador e avaliador de desempenho,
e principalmente como um modelo de atitudes e posturas profissionais
— role model’. A vista disso, diversos autores tém buscado caracterizar
quais os melhores modelos de posturas profissionais a serem apresen-
tados a graduandos e residentes em formagio.

Nessa perspectiva, Wright et al. apontam como qualidades mais
proeminentes entre médicos considerados bons role models: competén-
cias clinicas, entusiasmo pela drea de atuagio, habilidades didéticas,
comportamentos positivos com colegas mais novos, compaixao com o0s
pacientes e integridade profissional®. Ademais, em comparagio aos
colegas, tais profissionais demonstravam maior dedicagio de tempo
ao ensino e as discussdes clinicas, sendo mais propensos a destacar
aspectos da relagio médico-paciente e fatores psicossociais que afe-
tavam o processo saide-doenca, revelando assim maior humanizagio
do cuidado’™*.

A despeito de sua relevancia, o fendmeno de role modelling ainda
é bastante negligenciado no ambito das escolas médicas, que continuam
a valorizar titulacées e especializa¢des como principais pardmetros

de exceléncia profissional. Por conseguinte, a defini¢do de atributos
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e competéncias desejdveis para um role model positivo, assim como a
formagdo para seu desenvolvimento, ainda carecem de iniciativas e
incentivos oficiais.

A vista disso, de forma a sistematizar o conjunto de atributos
desejaveis a um bom role model, Passi et al. propdem a categorizagio
dessas caracteristicas em trés dominios: competéncia clinica, habili-
dades de ensino e qualidades pessoais®. Esses dominios de atributos

encontram-se detalhados no quadro a seguir:

Quadro 16 - Atributos descjaveis de um role model positivo

Competéncia clinica

Atributos referentes ao grau de conhecimento técnico-cientifico e habilidades clinicas do
médico preceptor, incluindo as habilidades de comunicagio e humanizagdo do cuidado
com oS pacientes. Tais afributos incluem: proficiéncia técnica, raciocinio clinico,
compromlsso profissional, além de empatia, respeito e compaixdo nas relagbes médico-

Habilidades de ensino

Caracteristicas relacionadas ao engajamento dos preceptores com o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, comprometendo-se com seu desenvolvimento profissional
e com a criagdo de um ambiente educacional positivo e de suporte. Estes afributos podem

gor ronracantadne noe fllrl:dlr"a nroatividads  dicnonihilidads ﬂmlhllld‘_‘\ﬂn harm comn
TSRreSeniatos pot Proainats, QISPONINEGS0E, TERENIGETD DO

entusiasmo e incentivo ao processo educacional de estudantes e residentes.
Cuualidades pessoais

Atributos referentes aos relacionamentos interpessoais estabelecidos pelo preceptor com
o0s educandos, colegas médicos e demais profissionais de salde nos ambientes de
trobalhe o accichbancin o coalds Accirm aotoe obribedoe abeomcaesen s e meildads roce ok

trabalho e assisténcia 3 salde. Assim, estes aftributos abrangem: humidade, respelio,

lideranca, integridade, simpatia, empatia, colaboragdo e didlogo.

Fonte: baseado em Passi ez a/., 2013; Malzac, Azambuja, Silva, 2013.0%
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10.4 O desenvolvimento do profissionalismo médico

Embora o papel dos preceptores revele-se essencial na constru-
¢do das identidades profissionais dos educandos, nio se pode ignorar
a influéncia dos valores pessoais, das experiéncias de vida e dos fato-
res socioemocionais na moldagem do perfil médico de graduandos e
residentes.

Por essa compreensio, a formagio das atitudes profissionais en-
volve — em grande medida — habilidades ndo-cognitivas, que abrangem
a capacidade de comunicagio, representada pela linguagem, compe-
téncia cultural, empatia e compaixdo; o senso de responsabilidade,
expresso pelo compromisso, respeito e dever; e o aperfeicoamento
continuo, demonstrado a partir do reconhecimento de limita¢oes e
motivagio para a melhora’”%.

Devido ao maior grau de subjetividade das habilidades nio-
-cognitivas, os preceptores podem enfrentar dificuldades para o acom-
panhamento da progressio e avaliagio dos educandos, prejudicando
assim sua contribui¢do educacional. Nessa perspectiva, Kirk propoe
um modelo de associagio entre habilidades nio-cognitivas e com-
portamentos demonstrados pelos educandos, facilitando o processo
de identificag¢do e a abordagem educativa dos preceptores. Assim, ao
focar em comportamento especificos ao invés de valores profissionais,
os preceptores estimulam seus aprendizes a refletirem melhor sobre
suas préticas profissionais’”. O modelo proposto por Kirk encontra-se

descrito no quadro abaixo:



Quadro 17 - Modelo de Kirk de associacio entre habilidades nio-cognitivas
e comportamentos

Habilidades nao-cognitivas Comportamentos
- Cumgxir 85 tancias
Responsabilidade R
- Cheqgar no hararia
- Acedar a culpa por mha
Maturidade - Nio fazer exigéndag inepropriades

- Niip ser alousivn au Criticn Bm peripdos de exiresse

- Esoutar bem
Habilidades de - - a
[:Dmunil:a;ﬁo - Nan zer hoslil, deprecisliva e sarcesiicn
- Niio sex banihenta ou disngiive

- Manier a confidencaidade do pacents
- Ser pacienie

Respeito

- Ser semzivel com B8 necessiiades fBicas & emodonas

- Nao ser osatdiscrin

]

Fonte: baseado em Kirk, 2007.7/



11 - CONSIDERAGCOES FINAIS: A
PRATICA DA PRECEPTORIA

11.1 A pratica da preceptoria médica

A pritica médica demanda o dominio de habilidades clinicas —
anamnese, exame fisico, raciocinio clinico-diagnéstico e proposi¢des
terapéuticas —, assim como o dominio de habilidades relacionais, como
comunica¢io nio-violenta e de mds noticias, utiliza¢io de recursos
retéricos na anamnese, dentre outras’.

A construgio de proficiéncia nas habilidades clinicas e relacio-
nais pressupde o envolvimento direto em atividades préticas e situa¢es
clinicas, com exposi¢io a seus problemas e desafios inerentes”. Por
essa compreensio, ressalta-se o papel do preceptor, atuando como um
facilitador, uma referéncia, um guia na jornada do desenvolvimento
profissional.

Historicamente, a figura do preceptor tem sido representada
por um médico mais velho com notével conhecimento teérico e vasta
experiéncia pratica, exibindo, assim, vultoso reconhecimento profissio-
nal. A vista disso, as escolas médicas tém adotado critérios de selecio

docente baseados em méritos profissionais e grau de especializa¢io
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médica, desconsiderando a necessidade do dominio de habilidades
pedagdgicas por parte desses profissionais®.

Por conseguinte, comumente o inicio da atuagio dos médicos
como preceptores ocorre a partir de seus vinculos profissionais aos
campos de pratica médica, tratando-se mais de uma formalizagio de
tarefas antes exercidas extraoficialmente, do que de avalia¢do criteriosa
de médicos aptos a tais incumbéncias™. Dessa maneira, diversos profis-
sionais inserem-se na preceptoria de forma ocasional e despretensiosa,
sendo convidados a integrar disciplinas da graduagio ou programas
de residéncia por gestores e/ou coordenadores pedagégicos, devido a
sua experiéncia em determinada especialidade, curriculo académico
ou inser¢do em servicos assistenciais.

No entanto, o ato de ensinar demanda dos profissionais a
aquisi¢io de competéncias particulares, tanto no campo especifico
do conhecimento médico, quanto na esfera pedagégica®®. Assim, di-
versos médicos tornam-se preceptores sem a formagio ou o preparo
pedagdgicos necessirios, sentindo-se entdo inseguros e/ou hesitantes
quanto as atribuicdes, ao papel e as competéncias para a atuagio em
preceptoria.

Nesse sentido, ressalta-se o guia Fundamental Teaching
Activities Framework, elaborado pelo College of Family Physicians
of Canada - CFPC, visando oferecer aos médicos educadores uma
compreensio acerca de suas atribuigées, um estimulo a autorreflexio
e desenvolvimento profissional, bem como estratégias que tornem os
momentos de interagdo entre educador e educando oportunidades de
ensino-aprendizagem para ambos®*%.

A partir dessas diretrizes, Clavet ez a/. destacam o papel dos
preceptores, os quais desempenham a funcio de supervisores clinicos
que devem fomentar o aprendizado dos educandos através das praticas

profissionais cotidianas®. Assim, os autores sublinham cinco principais
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atitudes recomendadas para o aperfeicoamento dos preceptores. Estas

atitudes encontram-se sintetizadas no quadro a seguir:

Quadro 18 - Atitudes recomendadas para a preceptoria médica

Atitudes recomendadas para a preceptoria médica

Fundamental Teaching 5 Framework — GAPC (WVersso adapiada)
Descrigdo Aplicacdes praticas
Incorporar @ sua  prafica  clinica Comparfilhe o5 processos de raciocinio
" o clinico com o5  almos,  inchsndo
Imcorporagso 3 prafica cnnw1.arr\en105 & E_i‘ua = ® | dificuldades, desafios, desfechos
profesional s fangies, | cOMpetEncas L=550=2 30 | esperados e diemas éticos.
atides g ] wenho profissional, tendo em
esperailk do médico wista que servem como referenciais aos
T, Ofereca um ambiente de aprendzagem
seguro para pacentes e educandos.
Utilize: ferramentas e TEGUrSDS
bibbograficos baseados em  ewidéncias
para a tomada de decisdes clinicas.
Fomentar o processo de raciocinio
Estimulo ao raciocisio clinico _:’?5 educandos, esl?mul?n:-!o 2 | Adapte as discussies clinicas e o processo
clinicoe e 2 cagacidade de | PrOPOsica0 de diagnasticos. | de racioeinio clinico a0 estigio educacional
mesole;Se de problemas | fratamentos & condutas  frente  3s | d0s estudantes efou residentes.
situagdies clinicas cotidianas.
Ofereca  oportunidade para que os
educandos reflitam sobre seu desempenho
& desenvolvimento profissional.
Fomega feedback construfvo e formative
aos educandos, sublinhando seus pontos
fortes e aspectes a mehhorar.
foedh Incendive o educando a compreender & dar
FERCED J oG " #| sentide ao feedback.
Dierccimentn de feedhack | consirutvo aos educandos,
cemirads mo pducands considerande  seus  pontos  fories,
fragilidades e Emitagdes. Realize o feedback em ambiente & ocasido
adequados. e reservados.
Oriente & direcione as reflexdes do
educando sobre as proximas etapas de
aprendizado.

Fonte: baseado em Clavet ez a/., 2015; Walsh ez al., 2015. %1%
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Considerando-se tais recomendagdes, os preceptores tém a
oportunidade de orientar e/ou analisar suas praticas em preceptoria,
mapeando estratégias e ferramentas j incorporadas ao seu arcabougo
pedagégico, bem como aquelas que necessitam ser implementadas ou
readequadas. Em outras palavras, pode ser que um preceptor ji adote
o feedback como ferramenta educacional, porém ainda nio se sente
seguro quanto a efetividade ou ao sentido atribuido pelos educandos
aos feedbacks fornecidos™.

Outros aspectos relevantes ao processo de desenvolvimento pe-
dagdgico referem-se a discussio e ao compartilhamento de vivéncias
com pares, na medida em que possibilitam que troca de conhecimen-
tos, experiéncias bem sucedidas e mal sucedidas, assim como novas
abordagens e estratégias, favorecendo assim a adogido das melhores
préticas e o enfrentamento dos desafios da educagdo médica”.

Nessa perspectiva, o recebimento de feedback por parte dos
educandos figura-se em um elemento essencial para a autorreflexio,
visto que, em muitos casos os preceptores nio tém a real dimensio
do impacto de suas préticas e seus comportamentos no processo de
formagio de seus estudantes e/ou residentes.

Ademais, a atualizagio clinica dos preceptores também pode
ser instigada, na medida em que necessitam estudar e revisar varia-
dos tépicos médicos continuamente, transformando seus encontros
e discussdes com os educandos em importantes oportunidades de
aprendizado mutuo™. Por esse entendimento, a presenca de gradu-
andos e residentes nos servigos assistenciais também pode representar
um incentivo & qualificagio e a renovagio de préticas por parte das
equipes de saude, com relevante potencial para a mudanca da cultura

organizacional.
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11.2 A escolha de métodos e ferramentas de educagio médica

Frente aos conceitos, modelos, estratégias e ferramentas de
ensino-aprendizagem apresentados neste livro, vale destacar que esses
representam sugestdes e recomendagdes aos preceptores, que devem
escolher aqueles que melhor atendam s suas habilidades pedagégicas,
aos objetivos de ensino de seus educandos e as caracteristicas de seus
campos de pritica.

De forma a sistematizar as estratégias e as ferramentas de pre-
ceptoria médica, os autores propdem um roteiro de etapas e estratégias
a serem adotadas pelos preceptores, no processo de ensino-aprendiza-

gem de habilidades médicas:
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Quadro 19 - Proposta de estratégias de ensino de habilidades médicas

Estratégias de ensino de habilidades médicas

Etapas

1. Conhecimento sobre a tarefa ou procedimento a
ser realizado.

Estratégias
Estudo individual

Estudo em grupo
Aulas tedricas

Sessdes clinicas

2. \erificagdio da realizagdo da tarefa ou
procedimenta.

Demaonstragoes ativas
Simulagies
Acompanhamento ambulatorial do preceptor

3. ExecugSo inicial da tarefa ou procediments.

Simulagbes
Atendimento de pacientes

4. \ferificagiio e reflexdo acerca de acertos & emos
durante a aplicagio da tarefa ou procedimento.

Feedbacks
Consultas gravadas
Observagio direta do preceptor

Sessfies clinicas

5. Reexecugdo da tarefa ou procedimento.

Simulagbes
Atendimento de pacientes

6. Avaliagio formativa do desempanho.

Avaliagoes escritas.
Avaliagdes praticas
Awaliagies observacionais
Avaliapbes por pares e autoavaliagio
Feedbacks

T Gunsulidag;icl de habilidades e conhecimenios,
desenvolvendo competéneias e afitudes.

Atendimento de pacientes (repefigies)

8. Avaliagio somativa do desempenho, progressdo
formal no ciclo educacional.

Avaliacies escritas
Avaliagles priticas

Avaliagbes observacionais

Fonte: baseado em Troncon ez al., 2007.7°
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